Ville de Strasbourg

Informations sur le plan d’orientation

pour la formation et I'éducation dans

les maternelles et autres structures
d’accueil du Bade-Wurtemberg

Le plan d'orientation amélioré a été présenté durfaté 2009 au
centre Liederhalle de Stuttgarprés d'intenses négociations au
cours de I'automne suivant, le Land et les assoaisitiocales ont
trouvé, le 24 novembre 2009,
I'augmentation des effectifs et la formation dugmemel dans les
structures d’accueil.

Aprés que le Parlement ait modifié la loi sur I'aeit de jour des
enfants, le Ministére de I'Education a adopté @ un décret sur
I'effectif minimal et la qualification.

Le plan d'orientation amélioré a notamment été m@éau niveau
du chapitre « Principes et libertés d’action »egtains passages ont
été rajoutés entre-temps a la demande des prafiestsa

Education et formation tenant compte de la mixité
(renforcement de la perspective de genre)

Renforcement du développement du langage

Commentaires sur la protection des données

La version actuelle du plan, qui date du 15 mafsl2§ a laquelle
ont participé les associations communales, les&glet d’autres
organisations bénévoles, comme [|'association locpderr la
jeunesse et le social, présente ce qui suit d&seipes et libertés
d'action » :

« Les objectifs déclarés de tous les secteurs d®rfaation et
I'éducation, ainsi que les objectifs généraux omt ecaractére
obligatoire pour les établissements et les respbesa
Conformément aux principes de pluralisme, d'autceordes
responsables et de diversité de conception, lanfadant ces
objectifs seront atteints dans le quotidien pédagmgest du devoir
des responsables et des institutions.

Il est de la responsabilité des responsables #tuitens d'utiliser

les procédures de controle appropriées, de docemeles

observations de facon adaptée et d'organiser da®ons régulieres
avec les parents en se basant sur la documentigiéormation et
d’éducation et d’échanger sur des questions d'qénéral liées a
ce theme lors des réunions de parer8é.I'école maternelle
souhaite, avec l'accord des parents, mettre eneplaoe

documentation d’éducation écrite, la protection desnées doit
étre respectée. »

Délégation de service public pour la gestion de la Maison de la petite

Une brochure sur la protection des données dansédedes
maternelles est en cours d’élaboration et sera &nisedisposition
des structures d’accueil de jour d'ici I'été 2011.

Contrairement aux programmes de formation des gctdeplan
d'orientation n'est pas obligatoitén plan d’orientation obligatoire
exige un accord supplémentaire entre le Land et$s®ciations
communales.

un accord politiquer su
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Précisions

Le plan d'orientation pour la formation et I'éducat dans les écoles
maternelles et autres structures d'accueil de gouBade-Wurtemberg
concerne les créches et établissements préscolemesne les jardins
d’enfants pour enfants handicapés et les classeattiapage pour les
enfants en retard et les classes préparatoires.

Dans les écoles maternelles, autres établisserdemtsueil de jour et
creches, le personnel de chaque autorité respenseblaille avec
différentes professions : en grande partie, desadurs et éducatrices,
des éducateurs et éducatrices sociaux, des puéul et
puéricultrices, et des personnes ayant d’autresations.
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Le personnel éducatif (enseignants et enseignasyésialisés :
professeurs, professeurs spécialisés, éducateurédtatrices,
éducateurs et éducatrices sociaux) dans les écoddsrnelles
publiques pour enfants et enfants handicapés pérgonnel pour
les classes de rattrapage (enseignants et enskgrepecialisés :
professeurs, éducateurs et éducatrices, éducageuéslucatrices
sociaux) sont au service du Land.

Si on étudie I'ensemble du personnel dans les igtabients
d’'accueil de jour et les écoles maternelles, laonitgj sont des
éducateurs et des éducatrices, bien que d'aut@fesgions de
I’éducation soient représentées. C'est pour cattsem que le plan
d’orientation concerne aussi bien des éducateudes€ducatrices
que d’'autres professions spécialisées dans I'éiducat la petite
enfance. Le terme « enseignants/enseignantes » pass utilisé
dans les écoles maternelles et les classes dapags. lls sont
inclus dans les autres dénominations.

Remarque : Lorsqu'il est fait mention de « parenttans le plan
d’orientation, cela inclut toujours les autres parses responsables
des enfants.

Introduction

» Do Doroslego czytelnika

Powiadacie: — Nuzy nas obcowanie z dzieémi. Macie
slusznooé.

Mowicie:

— Bo musimy sic znizaé do ich pojéc. Znizaé, poaéyl
naginaé, kurczyé.

Mylicie sic. Nie to nas mcczy.

Ale to — ze musimy sic wspinaé do ich uczué. Wspjina
wyciggaé, na palcach stawaé, sicgaé.

Zeby nie urazié®

Au lecteur adulte :
Vous dites : « S'occuper d’enfants est fatigantows avez raison.

La partie A est consacrée a l'interprétation deeldes la formation
et de I'éducation, des objectifs qui en découlémtes domaines de
coopération de I'école maternelle.

Les enfants font des expériences et ces expéridesavarquent.
De nombreuses expériences se font par le jeu, ptestuoi le jeu
est si important dans les processus de formatisnedéants. Un
autre terme pour « faire des expériences » esipreagre ».Le
développement de I'enfant est un processus indiieti chaque
enfant a le droit d’étre percu et compris dans isdividualité et
son unicité.ll s'agit d’'une approche holistiquel.e développement
de I'enfant est, si possible, étudié sous de diffés angles de vue.
C'est la seule fagon de ne pas risquer de manquedgue chose
d’'essentiel. Cela contribue également a encourager avec, Si
possible, de nombreux éléments pour découvrir gepopfite a
'enfant. On voit d'ailleurs toujours que les enfants appeabn
beaucoup les uns des autres et donc que l'intenasticiale est
particulierement importante chez eux.

La partie A aborde également I'imbrication de I'tconaternelle
dans le systeme éducatita, les mots-clés sont coopération,
interconnexion et assurance qualité.

La partie B, qui s’appuie sur la partie A, présedsms les six
domaines interactifs de formation et de développenues repéres
concrets pour l'action éducativell s’agit la aussi bien de
I'interaction directe avec I'enfant basée sur kessset la valeur, que
de la décoration et de la stimulation par les nei&rdu point de
vue de I'enfantL’enfant veut s’épanouir et s’approprier le monde.
Pour cela, il a besoin de soutien et d’encouragérbes domaines
de la formation et du développement ne sont vol@rtent pas
fondés sur les domaines d’apprentissage académilmiesflétent
le développement et la formation de I'enfant et stroitement liés
a la motivation de celui-ci.

Les remarques sur le r6le des parents et le roléciee maternelle
ou du personnel éducatif sont présentées depuigietzerspective
dans les deux parties du plan d'orientation. Celdigne le fait

suivant : Responsables du développement des enliesmfsarents et

«Car nous devons descendre dans leur monde caetepties professionnels éducatifs s'assurent ensembie tqus les

Descendre, nous baisser, nous faire petits. »

Vous vous trompez. Cela ne nous fatigue pas.

C’est plutét que nous devons nous élever a leuntinsents.
S'élever, s’étirer, se hisser sur la pointe dedsitendre la main,
pour ne pas blesser.

Janusz Korczak (1878-1942),
Médecin, auteur de livres pour enfants et éducafeolonais

Ce plan d'orientation invite a voir le monde a &resvles yeux des
enfants. Comme un fil conducteur, cette perspestéveessine par
les textes et les questions qui importent a I'écoédernelle : Que
sait I'enfant ? Que veut I'enfant ? De quoi I'ertfant-il besoin ?
Comment I'enfant expérimente le monde ? Commentedeil
membre de la communauté ? Comment devient-il um @tique
qui participe activement a la vie ? Comment s'asion a la
dignité inaliénable de I'enfant dans les proceskugormation et
d'éducation ? La Convention internationale destsirde I'enfant
donne des éléments a ce sujet. Les principes dehtate des
Nations Unies sont intégrés dans son préambulemise en
pratique des droits de I'enfant en matiére de fdiona et
d'éducation de la petite enfance se fait en leicagmt dans la vie
quotidienne.

Délégation de service public pour la gestion de la Maison de la petite enfance transfrontaliére

enfants bénéficient de conditions optimales pourur le
développement. Malgré la primauté des parents,antepariat de

formation et d'éducation est a établir entre lesepts et les

professionnels éducatifs.

Partie A
Les bases du plan d’orientation

1. Bases et objectifs de I'action éducative L’enfant au

centre de la formation et I'éducation

Les programmes d’enseignement primaire donnentouieatation
pour le personnel, les parents et les enseignarteieent surtout
créer les bases pour un développement précoceuihligq de
chaque enfant.

Les écoles maternelles et les créches ont, endglu'®ducation et
des soins, une mission éducative qui s’adresse l@soins
spécifiques lies a l'age des enfants. Cela meti ains aspect
important en évidence : Les premiéres années destvid'école
maternelle correspondent aux moments d'apprenéistesy plus
intenses de I'existence humaine.
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L'action éducative dans les écoles maternelles et tache
essentielle.

La Convention internationale des droits de I'enfd@t1989 définit
les enfants comme titulaires de droits indépendgertsparticulier
les articles 28 et 29). Ces droits incluent le tdaine éducation qui
favorise la personnalité, le talent et le développet mental,
physique et social des compétences. S'ajoute aleetmoit a la
participation et limplication, a la santé, la maiion contre la
violence, la discrimination et la pauvreté. Il camt d'évaluer la
facon dont les structures d‘enseignement partitipan cela,
appliquent les droits des enfants et font passebdeheur de
I'enfant avant d'autres intéréts. Le plan d'ori¢giota du Bade-
Wurtemberg tient compte de cette exigence de lavé&dion
internationale des droits de I'enfant en prenasblément le point
de vue de I'enfant. La participation, I'inclusioi, reconnaissance
de la différence et l'orientation conséquente s besoins de
chaque enfant sont les principes de base d’'unegpgidaadaptée
aux droits de I'enfant et du plan d’orientationréque, dans le plan
d’'orientation, « enfants » est utilisé au plurieela concerne
toujours I'enfant individuel du point de vue desonnalité, avec
ses potentiels, ses compétences et ses besoins.

La Convention internationale des droits de I'enfamistitue avec le
SGB VIII (huitieme livre du code social, loi releéi aux enfants et
adolescents) la base juridique pour le travail désss écoles
maternelles et les créeches. La formation, I'édocatt les soins
sont, d’'aprés § 22, al. 3 du SGB VI, les missiales structures
d’accueil de jour dans le domaine primaire. Lesesutlescriptions
de taches dans les 88 22 et 22a SGB VIl et |laadgibn dans § 1
al. 1 SGB VIII « Tout jeune a le droit a I'encoueagent de son
développement et a [I'éducation pour devenir unesquere
responsable et sociable » établissent une référjenicique pour
les deux principaux objectifs de formation et édiora qui
s’accordent sur I'encouragement aux  niveaux
comportemental et biologique : L’autonomie, c’estii@ I'auto-
efficacité, 'auto-détermination et I'attachemeciest-a-dire le lien
et 'appartenance. Ces deux aspects sont les Isefmidamentaux
et les taches de développement les plus importEntd-Homme et
sont mutuellement dépendants. Le double objectieég# stimulant
en soi (responsabilité et sens de la communauté)tégré dans le
plan d'orientation. La poursuite de [I'objectif géalé de
responsabilité et d’autonomie inclut égalementjéobf de soutenir
les enfants dans leur aptitude et a encourageautzss a acquérir
de l'autonomie. Le sens de la communauté inclutdpacité a
reconnaitre la différence et la capacité a un cbmtcognitif avec
la différence. Il s’agit la de différences de sewre, différences
ethniques, culturelles et religieuses, de vieilesde maladie et
d’invalidité.

Etre responsable de vivre et d’agir signifie étomscient de soi.
Cela signifie également étre capable de réguler Eepres
émotions, étre conscient de ses propres capatifgsseibilités et
étre en mesure d’avoir une pensée et un jugemeépéndants.
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sociall

Cela inclut le droit d’exprimer ses opinions et pespres besoins,
de décider lorsqu'il s'agit de ses propres intégktd’entreprendre

soi-méme les taches a accomplir. Cela donne lailpliss a
I'enfant de se savoir efficace.

Avoir le sens de la communauté signifie pouvoir sentir
appartenir, étre prét et en mesure de modeleetastion sociale et
assumer la responsabilité. Les enfants dévelomjeenintéréts pour
les autres, créent des amitiés et participent aisep de décisions
dans le groupe. lls apprennent a comprendre etctmpla pensée,
les sentiments et les actions des autres.

Etre indépendant et avoir le sens de la communaiggifie
fagonner ses propres pensées et le respect deeptopsoins de
fagon telle qu'ils ne s’opposent pas ou ne nuipesta ceux des
autres individus.

Afin de pouvoir se savoir efficace et fagonneraatient le monde,
les enfants ont besoin de connaissances sur lasond et les

conditions culturelles. lls sont curieux (en fooatide leurs besoins
et de leur niveau de développement) des phénontiknemnde. Ils

apprennent (en respectant I'environnement natdéretpmprendre
les légalités et les diverses formes de la natude da culture. Le

plaisir d’apprendre et I'engagement sont des bastispensables
au processus d'apprentissage continu et au déaiogmt de la

responsabilité.

La loi sur l'accueil de jour des enfants du Baderidmberg
(KiTaG) présente de maniére explicite la missiomcétive des
garderies dans § 2 al. 2 et souligne son importadars
'encouragement du développement global de [I'enfant
L'importance particuliere de I'éducation communerdants avec
ou sans handicap est soulignée. Conformément aal.2%e la loi
KiTaG, le plan dorientation définit les objectifspour
'enseignement primaire et le rdle central du deppement
inguistique.

1.1 Interprétation pluriperspective de la formation et
d’éducation

« Unter Bildung verstehe ich den notwendigen und
winschenswerten Vorgang, im Laufe dessen wir erstesere
Anlagen, also unsere Person, entfalten, zweitanglithe Blrger
werden und drittens an unserer historischen Lelmensfalso
unserer Kultur, teilhaben als deren erfreute NutRar und
erfreuliche Fortzeuger und Kritiker. »

« Par éducation, j'entends le processus nécessisouhaitable,
au cours duquel, premiérement, nous développonsanqsis, et
nos personnes, deuxiemement, nous devenons deitmyens et,
troisiemement, nous participons a notre mode déigi®rique, et a
notre culture en tant que bénéficiaires ravis ebmoteurs et
critiques heureux. »

Hartmut von Hentig (* 23.9.1925), Educateur allehan

En Allemagne, les termes « formation » et « édapati ont leur
propre tradition, d'ailleurs, cette différence ukuedans la langue
allemande n'existe que dans quelques autres langues cette
raison, le plan d’orientation explique la formation

« Formation » désigne les processus d'appropriatiomonde qui
se produisent de fagon automatique dés la naissdrioat au long
de la vie. La formation est plus que les connasssmccumulées
dont un enfant doit disposer. Les enfants se créent
connaissance du monde et se construisent pargeapses actions.
Les processus de la petite enfance impliquent e let des
relations de confiance avec les adultes. La foonatst une
interaction sociale.
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« Education » signifie le soutien et I'accompagnetnela

stimulation et le défi des processus de formafiar, exemple par
les parents et le personnel pédagogique. Cela iseddafagon

indirecte par I'exemple des parents et par l'oiggtion de relations,
situations et espaces sociaux. Et cela se faitadenf directe par
exemple par le jeu et la répétition d'exercices, lpdransfert des
connaissances, mais aussi par la mise en place atntrdle de
regles de conduite.

Les deux piliers, la formation et I'éducation, défsent I'action
pédagogique du personnel dans les maternellegrifercement du
point de vue de l‘enfant, la justesse du dévelommmainsi que
I'accompagnement et I'encouragement généraux smnirlaitres-
mots du plan d'orientation du Bade-Wurtemberg. Hécessitent
une approche pluriperspective impliquant et assoaiifférentes
disciplines scientifiques : I'éducation (en partieu I'éducation
primaire et I'‘éducation sociale, I'éducation spéziat curative, la
sociologie de [I'enfance), la psychologie (en patis la
psychologie du développement et la psychologiead®adtivation),
la neurologie et la théologie. Les différentes pecsives sont
complémentaires et permettent une meilleure conemston des
processus de formation et d’éducation dans les rnelles que
chaque perspective unique seule.

Ces approches abordent parfois des concepts et odesth
théoriques tres différents sur le sujet, méme ¢eanses humaines,
sociales et naturelles. Cela donne des points de etu des

déclarations inhabituels. L'idée pédagogique, gaefdrmation

(méme dans les maternelles) est un processus d#rgtiion au

cours duquel I'enfant développe activement son reoedt en

accord avec les recherches sur le cerveau et lehplegie. La

construction d'un modéle interne du monde se déraldns le
cerveau et respecte les lois étudiées par la rogieol Un role

important est joué par les processus dapprengssagi ont

également un impact sur le systéme nerveux, majsegwent aussi
étre saisis dans les catégories psychologiquesott ge vue de
I'expérience de I'enfant et de sa motivation, si&,jea peur, etc.
Toutes ces approches s’ouvrent au point de vudaiéae selon

lequel 'Homme s’étend aussi & la sphére spiriéuetl religieuse et
se sent comme créature de Dieu et classé comree tell

Le plan d'orientation du Bade-Wurtemberg rejoirg nclusions
du « Cadre commun des Lander » de 2004 : «La twmat

I'éducation sont considérés comme un seul événegsmtlonné
dans le temps dans le contexte social. Celui-ciobegles activités
de I'enfant 'amenant a l'appropriation du mondesiaque le fait
que celles-ci aient lieu principalement dans dasatons sociales
concrétes. Dans le processus d’appropriation dudmoou de
construction du sens, l'enfant et son environnemeatial

s'influencent mutuellement, ils interagissent. ®elocette

interprétation, les activités dans lesquelles denfest soutenu,
éduqué et encadré participent & sa formation epracessus de
formation. »

Cette interprétation pluriperspective de la foroatiet de
I’éducation doit étre précisée sur quelques points
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Premiérement : La formation est un processus dhat&n et

d'assimilation actif des informations ; I'enfant Escteur, le sujet,

qui développe, s’approprie et fagonne activemenidade. Cela va
d'un processus de perception simple par la format@éconcepts a
la résolution créative de probléemes en passantdpar actions
sociales.

Deuxiémement : La formation commence a la naisspnee
nourrisson déja est actif et communicatif. Il Maitumiére du jour
avec une grande diversité d’équipements et de ciempés, qui lui
permettent dés le départ d'établir des relationecawson
environnement. Le processus de formation se fattaa long de la
vie.

Troisiemement : La formation, en particulier dans tadre
institutionnel, se fait par la confrontation d'unjet éducatif
(I'enfant) avec son monde et dans le réseau neteti@vec d’autres
acteurs (personnel éducatif, autres enfants), -a'efte par
I'interaction. Cette influence réciproque de I'emfaet d’autres
personnes agit sur le processus éducatif, aussi gmseitivement
que négativement.

Quatriemement : Le fait de voir I'enfant comme lejes du
processus de formation, qui S'approprie activemientmonde
implique que les éducateurs et éducatrices jouendle important,
responsable et actif dans la formation et I'édocatdans les
maternelles. lls sont observateurs et arrangeuf®mldronnement
spatial et des partenaires dinteraction particatigent
responsables de I'enfant et ont donc une influengeificative sur
les résultats et la qualité du processus de foomai d'éducation.
Le fait que l'enfant accepte ou non l'offre de fation et
d’éducation et le fait qu’il se voit ou non commeeupersonne
efficace influent sur la mise en place des strestuelationnelles.

Cinquiémement : Créer un environnement stimulaetmettre un
lien émotionnel positif, observer et encouragenfélat sont des
taches trés importantes du personnel éducatif lgsnsraternelles.
Mais, méme dans les maternelles, il existe desatsis, qui
exigent une action active de I'éducateur ou deulbadrice, que ce
soit la transmission d'informations, des objectif®xigences vis-a-
vis de I'enfant ou des mesures correctives. StBacux processus
de formation est rendu difficile pour les enfants r@aison d’'un
handicap, d’'une maladie ou de situations diffigilasconception de
I'environnement et la création de la relation émtielle positive
sont particulierement importantes. Personne ne peydproprier
seul son habitat et sa culture par une activitéexgiérience
individuelles, par un apprentissage direct, il faubir recours aux
expériences et aux connaissances des autres. fen dans certains
cas, il peut étre impossible, voire trop dangerdentaisser I'enfant
apprendre par I'auto-appropriation. Le comporterrsnt la route
doit étre appris par des instructions et I'exeméds adultes, en
fonction de l'dge et avec de nombreuses phaseserdiers
pratiques évocateurs, il s'agit de régles du mahele adultes qui
doivent étre données a I'enfant.

Des probléemes de position dans le domaine de laigiétfine,
comme la tenue d’un crayon, sont souvent difficdesorriger par
la suite. L'éducateur doit intervenir dans ce €as, si de nombreux
enfants grandissent avec des problemes linguistigtisi la classe
de maternelle ne peut pas offrir de modéle apptopeans ce
domaine, cette tendance se poursuivra, a moind'@u@e prenne
des mesures positives ciblées.
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Sixiemement : L'éducation doit davantage étre atérgie comme
partie intégrante du processus. Quel est I'objetpthcessus de
formation et quelles sont les qualifications et E®mpétences
requises ? Sur ce point, la formation a toujoursxdéirections :
D’une part, elle est passéiste, transmission plertile la culture a
la jeune génération, qui doit étre en mesure décjmer a cette
culture. D’autre part, la formation est axée savehir. Elle doit
(méme en matiere de formation pour le développendemhbng
terme) offrir les prémisses a la jeune génératimur pévelopper les
connaissances, les compétences, les aptitudes eoieeptions.
Dans cette mesure, la formation peut étre consdésimme le
cadre de l'apprentissage, des connaissances, dudssnvaleurs,
des attitudes et de la capacité a agir en vueerpirétations
significatives de la vie. Ainsi, la jeune génératigeut voir la vie
guotidienne de fagon responsable et orientée swsdps en termes
de connectivité. Cela inclut la préparation adapiéBécole qui
occupe entre autres une place essentielle daris teWenfant qui
grandit.

Septiemement : Ces derniéres années, tant dansidelines
scientifiques que dans la politique éducative, partance des six
premiéres années comme période intensive de déestogmt, de
formation et d’apprentissage a été particulierersentignée. Outre
I'acquisition de connaissances, I'enfant fait, d&&s premieres
années de vie, des expériences simultanées aveqrepses
compétences et les exigences de la réalité. Hetreéla de son
propre point de vue et de celui du monde. Dans@mentemps, un
nombre croissant d’enfants n’a pas les conditiasalpbles pour
un bon démarrage lors de leur entrée a I'écolestli noter que les
enfants présentent de plus en plus de retard asauivdu
développement du langage. Au méme titre que laliantiécole
maternelle doit créer les conditions pour une ftemsréussie vers
I'école. Quelque soit la mission éducative spéadiqde la
maternelle, il s’agit d’'une exigence de la « forim@tpratique », car
I'école représente, pour les enfants plus agés,panie de leurs
exigences pratiques préparatoires. Mais cette tathet pas
exclusive a la maternelle, elle nécessite égalenmnemtcoopération
avec |'école et en particulier une coopération akeetamille. En
outre, pour les enfants avec un handicap, une mealad des
besoins pédagogiques spécifiques, I'organisation sileations
d’apprentissage et, le cas échéant, le choix dudiapprentissage
approprié doivent étre clarifiés, en temps oppoawent le début de
I'école obligatoire, avec les partenaires concertgg comme les
besoins individuels en termes d'encouragement etodgen, afin
de préparer une transition vers I'école nuancée.

1.2 Le processus de formation et d’éducation

« Unser Menschengeschlecht bildet sich wesenttichAngesicht zu
Angesicht, von Herz zu Herz menschlich

« Notre espece se construit essentiellement fatac@, cceur a
cceur, humainement. »

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827),
éducateur et écrivain suisse

Que se passe-t-il alors dans [linteraction entrenfint et
I'environnement ? Quel impact a I'action de I'Homme I'enfant ?
Quels sont les aspects du développement humain ?
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Du point de vue de I'enfant, quelques points d’agerimportants
se trouvent au sein du processus :

L'impulsion motrice s’implante en chaque étre humdsans

préjudice pour sa propre liberté) pour s’épanddiraque personne
porte en elle dés le départ des caractéristiqudisidnielles qui la

rendent unique et particuliére. Elle a besoin égomironnement qui

I'aide et l'incite a concrétiser son potentiel.

Le processus de développement d’'un enfant estndigieraussi
bien par la maturation biologique conditionnée deganes et des
fonctions, que par les différentes expériences ptaptissage, les
talents individuels, les préférences et les fasteociaux.

C'est sur ses propres actions que I'enfant se Uit image du
monde et développe des idées. Avant cela, il comapcr!’il doit
compter sur ses semblables pour l'aider & précrsedifier les
images et a s'insérer dans un grand ensemble.ZPpétit, I'enfant
conquiert son environnement et le jeune étre élangsi son champ
d’action. L'enfant sent qu'il gagne en autonomiefauet a mesure
que ses compétences et ses talents se développénprend
confiance en lui. Ainsi plus fort, il peut établies relations avec
d’autres personnes. Il voit cette interaction commeerrain fertile
pour son développement futur. Sur cette tramepl&maternelle
offre, avant tout aux enfants issus de famillesadgfisées, aux
enfants issus de l'immigration et aux enfants heaqits, des
perspectives de développement réalistes.

« Es gibt keine andere verniinftige Erziehung, aiNd sein. »
« Il n'y a pas d’éducation judicieuse, autre querledele. »

Albert Einstein (1879-1955),
physicien germano-américain

Dans le contexte de I'enfant qui se forme seueilait néfaste de
croire gu'il pourrait étre laissé livré a lui-mémegadulte a pour
mission de soutenir et dencourager l'enfant dansn s
développement. Il donne des impulsions dans didensaines, que
ce soit par la stimulation de tous les sens ouolaception des
espaces. Il établit un cadre (temporel ou spajiaillest adapté a la
phase de développement du moment. Il offre a lenfdun coté, la
sécurité suffisante et, de I'autre, 'espace negespour conquérir
ce qui est nouveau. Sans ces éléments importastprdcessus de
formation de I'enfant stagnerait, ou s'appauvrinaéme. L’adulte
est conscient qu'il est, dans ses faits et gestesapsence de
gestes), toujours orienté vers I'enfant, qu'il &ért de modeéle et
qu'il doit veiller a sa sécurité affective. Le typ#attention
émotionnelle et la relation délicate avec les signde I'enfant sont
essentiels pour son processus de formation et éealabpement
global. Le lien et la formation sont indissociables

La matrice d’éducation et de formation appréhenele idées de
processus de formation et d'éducation. La matrieait pétre
comparée a un tapis qui est tissé pour chaque teefare dernier
participe au tissage. Cela constitue un tapis hjgggue de
formation de complexité croissante. Son modéle uesue, sa
matiere et sa capacité varient.
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Souvent, des «fils d'or », des points fins et cmemodés se
trouvent c6té a cote.

1.3 Mode d’apprentissage des enfants

« L'enfant est un feu a allumer, pas un vaseraptir. »

Francois Rabelais (1484/93-1553)
moine, prétre, médecin et écrivain francais

Les nouveau-nés regardent le monde avec curidis@ét fascinant

de voir ce que les bébés peuvent faire. Cela étooumeurs les

adultes. Les enfants discernent dés le début leviromnement et

entrent en relation avec lui. lls développent dgsotheses et des
idées sur le monde. lIs cultivent leurs compéterateslargissent
leur répertoire d’actions. Ils apprennent.

Les motifs d'apprentissage sont partout et constrgynméme
pendant les soins de I'enfant. Le toucher des mdesontact
visuel, le lavage des mains, les repas en comm@munéme les
salutations sont des occasions d'apprendre. Alasi,enfants se
mettent a I'épreuve et deviennent de plus en pldépendants. lls
exploitent leur culture dans le méme temps. Lesargsfsont des
vecteurs de notre culture, mais aussi des créatuteur propre
culture.

Chaque fois que 'Homme fait quelque chose qud fEmais fait
auparavant, ou chaque fois qu'il peut faire celquéi pouvait pas
auparavant, il apprend. L'apprentissage se fafiagden constante
lorsque la personne interagit avec son environnemBonc,

fondamentalement, tout le monde apprend, de lasgsse a la
vieillesse, s'il se tourne vers les choses de seir@nement et les
autres. Le résultat de I'apprentissage se répercateme une
modification dans le cerveau, comme une trace muoési

Traces mnésiques de la mémoire

Pour comprendre comment fonctionne [I'apprentissagar

I'expérience, une image est nécessaire : Dans inrpeouvert de
neige fraiche et intacte, les hommes courent ablensent sans
but. Un vent léger souffle les empreintes des iddi. Certaines
personnes se dirigent vers un kiosque et créentapg@eu un
chemin, car elles suivent le méme parcours. Cetieet est
entretenue car elle montre le chemin pour de plusples de
personnes ; enfin, cela est encore plus agréaldimensi I'on n'a
pas envie d'aller directement au kiosque. Autrendnt’existence
de cette trace seule assure son maintien, méreekmdque devait
étre fermé.

De telles « pistes dépendantes de I'usage » ekiatessi dans le
cerveau. Les impulsions électriques qui transmettées
informations parcourent les synapses (connexiotre & s cellules
nerveuses). En fin de compte, le méme principepsigge pour les
traces dans la neige du parc et les traces mnésigGbaque
utilisation individuelle, c’est-a-dire, chaque eripéce individuelle
n'a qu’un impact minime. Mais apres plusieurs eiqréres, reste le
régulier, qui se trouve derriére les diverses imgimns, sous la
trace de formes solides dans le cerveau. Et diraess sont créées
dans un premier temps, les nouvelles informatiams glus faciles
a traiter.
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Les enfants font les régles et les structures

Apprendre des expériences signifie reconnaitrerégges et les
structures derrieres les expériences pour en dedagjuel

comportement est le juste a I'avenir. Le bébé delques mois est
déja en condition. Comme le cerveau développe dases

dépendantes de I'usage a partir des expériencageséqui sont
toujours semblables, il ne retient pas les détailss le général. De
maniére significative, la capacité a établir legleé dépend de
I'acquisition du langage : Les enfants agés de S3amprennent en
moyenne un mot tous les 90 minutes et ils maitrisenlement des
milliers de mots a 5 ans, mais aussi leur utilisatia savoir la
grammaire compliquée.

Le langage contient non seulement les régles, auasi le monde :
Lorsque le soleil brille, il fait chaud ; le miektesucré et lorsque
deux objets s'entrechoquent, ca fait du bruit, Btait cela, I'enfant
I'apprend en se confrontant au monde. Dans le aervéreste des
traces de ces confrontations, que chaque enfanit pEas que de
fagon passive, mais recherche également de fagivm.ac

Par I'expérimentation intelligente et I'observatiatientive, il a été
constaté que les nourrissons agés de 4 & 6 maenadaveloppé la
capacité a traiter ensemble ce qui est entendu et & en former un
événement ou une expérience. Ce qui est naturel pous les
adultes (quand quelque chose coince, on entend ruit e
cliquetis) est loin d'étre évident pour I'enfant leas age. Méme les
principes de cause a effet ou de gravité et despsit appris de
cette facon.

Les enfants apprennent de fagcon plus rapide et pluetense

Les enfants sont comme des éponges face aux irtioraalls
absorbent ce qu'on leur donne. Dans I'ensemblefdiece est la
période d‘apprentissage la plus intensive. Ce tgmdant apprend,
qu'il s'agisse de noms de plantes ou d'animaux eubdndes
dessinées, dépend en grande partie des adultes.eBifant ne peut
pas utiliser cette période d’apprentissage interiksifloit faire de
plus gros efforts pour rattraper le retard lordgest plus agé. Ce
phénomene a été qualifié de «fenétre d'appregissa de
« période critique » ou de « phase sensible ».ifedd compte, on
estime que : Le cerveau de I'enfant évolue, iltoebcrée de plus en
plus de connexions et tout cela donne lieu a l'apissage. Les
compétences spécifigues, comme la vision spatiale é&angage,
méme la «confiance originelle », doivent étre &m®plI a des
moments précis, pour gu'il n'y ait pas de probléraelong terme
dans ces domaines.

Un autre exemple souligne I'importance des phasesilsles : Des
études sur la scolarisation montrent que de nombenfants

présentent par exemple des déficits du développemmieur

(troubles du mouvement nécessitant une thérap@miPeux, se
trouvent des enfants avec des troubles organidussehandicaps.
Ceux-ci ont généralement besoin d’un soutien peeocéducation
spécialisée ou en thérapie (médicale) dans lesrneditss en plus
d'un programme d’exercices. La moitié des troublsessitant une
thérapie peut étre attribuée au faible développémhena motricité
de I'enfant. Chez ces enfants, I'environnementtrpes parvenu a
leur offrir une stimulation suffisante pour les thgments. Les
compétences motrices et cognitives sont essemstielke

'accomplissement des taches qui nécessitent pamge la

participation au trafic.
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Ces enfants nécessitent un soutien précoce intsasitine durée
limitée ou méme une thérapie. Il apparait ici gp&ut y avoir des
séquelles difficilement réversibles lorsque cesdainétapes de
développement n'ont pas été stimulées. D’autre, phes

stimulations appropriées dans les domaines dertaafion et du

développement et la création de possibilités deeldppement
pourraient éviter d'éventuels troubles du dévelopg®t ultérieurs
chez I'enfant.

Les enfants apprennent avec tous leurs sens

L'apprentissage est continu et se fait en outres des interactions
quotidiennes avec I'environnement. Plus il estriateet plus il fait
appel aux sens de I'enfant. Les expériences setissrsont la base
de I'apprentissage dans la petite enfance et seavisppropriation
du monde. La formation des sens fait partie intégrades
expériences d'apprentissage. Voir, entendre, gofttecher, sentir,
et méme la perception émotionnelle et corporelte peaufinés par
une grande variété d’expériences. L’encouragemeat ld
perception visuelle et auditive est également umadition
importante pour une participation réussie et sééaria la
circulation routiére. Une promenade en forét, caringet a I'enfant
de toucher et de sentir, d’entendre et de voirietedagir avec cet
environnement, a plus de valeur que la meilleud®wiqui peut
donner la sensation d'une promenade en forét denfanglirecte a
travers les mots et les images.

Les enfants apprennent avec les autres

Les enfants apprennent avec les autres et des.allsrapprennent
avec les enfants du méme age, mais aussi avetuedges ou les
plus jeunes. Comme l'apprentissage en fratrie rjest rarement
possible aujourd’hui, les groupes d’ages mixtes ses importants
pour l'apprentissage. Les enfants regoivent des ulsigns

importantes de la part des autres enfants et defiead Les

questions d'intérét commun, la négociation et Békation d’'un

sujet dans le groupe s’averent étre des formespciatissage
particulierement efficaces. L'enfant apprend audspartir des
exemples. Il apprend ainsi sa langue a traversnt@sbreuses
phrases qu'il entend chaque jour ; dans un enveoramt riche en
langues dans lequel il est en quelque sorte « Baign

Le nourrisson de 9 mois apprend des exemples soraitme

langue étrangeére, lorsqu’elle est parlée par umgopee présente.
Lorsque le méme principe linguistique est préspatde biais d‘un
enregistrement vidéo ou audio, il n'y a pas d'appssage. Ceci
démontre l'importance d'une personne pour |'acdioisi des

connaissances et des compétences dans I'enfange apprendre
les jeunes enfants ont particulierement besoin d&férant qui

guide leur attention et leur motivation.

Chaque enfant a besoin de pouvoir compter sur utieacéférant.
Cette sécurité libére le potentiel des enfants potits se tournent
sans crainte et avec curiosité vers de nouvellg®rences,
élargissent leur champ d’action et explorent aatieet le monde.

Les enfants apprennent par imitation ou par « apigsage sur
modele ». lIs apprennent via les personnes quingrerpart a leurs
questions, qui ont du temps a leur consacrer etpguient un

certain égard a leurs aptitudes. De telles relatiamire adultes et

enfants a la maison et a la maternelle sont cegial
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Il est important que les enfants soient encouragiés.contact
émotionnel positif décide en dernier ressort sifé@t peut ou non
accepter de nouveaux contenus. Les enfants s'esitfsooent vite
et sont facilement influencés par les autres. teurant passe ».

La joie d'un enfant qui explore et appréhende egileiment
favorisée par les stimulations, qui complétent, cigent et
maintiennent les expériences quotidiennes des &nfarenfant
prend confiance en ses propres forces et aptitudeforcées,
lorsqu’il se sent capable de quelque chose et gitissit lorsqu'il
en fait I'expérience. Ainsi, la curiosité naturelenfantine est
renforcée par une rétroaction positive et un sesitrde réussite.

1.4  Jouer et apprendre

« Spiel ist nicht Spielerei, es hat hohen Ernsttigfé Bedeutung »

«Le jeu n'est pas une rigoladel est trés sérieux et a une
importance profonde »

Friedrich Wilhelm August Frébel (1782-1852),

éducateur allemand et fondateur de la premiére rmele a
Blankenburg/Thuringe,

en 1840, il a inventé le terme «Kindergarten » rdija
d’enfant/maternelle), qui est entré dans le voaabrilpédagogique
du monde entier

Pour I'enfant, apprendre et jouer sont une seulem@&mne chose.
Dans le jeu, se concrétisent, d’'une maniére idédwds, principes
généraux humains, ainsi que des conditions spéeiiqde
I'apprentissage de I'enfant.

Dans les années 50, lors d’une émission sur la @elBudapest, le
célebre compositeur et professeur de musique hizngtoltan
Kodaly s’est vu demander comment les parents pientraontroler
le succés de I'apprentissage de leur enfant enrnedie et a
I'école. Sa réponse : « Chers parents, lorsqu'danémentre a la
maison et dit qu'il a beaucoup appris, faites &tiarcar I'enfant n'a
vraisemblablement appris que peu de choses. Cepersi#ienfant
rentre et dit qu'il a bien joué, alors vous pougez heureux car il
est trés probable que I'enfant ait beaucoup appris

« En maternelle, on joue; a I'école, on apprendBeaucoup
d’adultes considérent qu'apprendre et jouer sopos§s. « Laissez-
les jouer encore quelques années, la vie sériaaraenence assez
tét ! » c'est aussi la justification souvent entemghour faire reculer
I'entrée a I'école des enfants. « Il est encore hiep joueur pour
I'école | » « Etre joueur » est considéré commesymptdme de
manque de préparation pour I'école.

Est-ce vrai que les enfants n’apprennent pas eerngle, que le
jeu s’arréte apres la maternelle, qu'il n’y pasptice pour le jeu a
I'école, que jouer est le contraire d’apprendre ?

Jouer est pour I'enfant une maniére d'aborder, mer, de

comprendre, de «conquérir» son environnement. s Dagtte

occupation, qui semble ne pas demander deffortyasti le

mécanisme interne, souvent perdu dans les chosasfant

accomplit le processus d’apprentissage et de dépetoent le plus
important des premiéres années de vie. Il s’intérea son
environnement matériel : Le bébé cherche avec sitgioet

enthousiasme & attraper le hochet ou tout autret,olg porte
constamment a sa bouche et apprend a la tenibeuiger avec ses
petites mains et « comprend » bien la fagon dopetit utiliser les
choses de son environnement.
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Les choses en elles-mémes ne sont pas si impa@targequi est
important c'est la confrontation avec elles, cagst'l'effet de
I'apprentissage. Ainsi, I'oncle ou la tante doitfpis étre frustré de
voir que ce n'est pas la petite voiture en boisosige qui est la
principale attention du petit neveu, mais le bremsent du papier
d’emballage et la ficelle de couleur. Avec la midéitroissante de
I'enfant, 'espace a expérimenter et la quantitebgits a attraper
augmentent, le développement agrandit le « terdgn jeu »,
simultanément I'envie de jouer entraine le dévetoppnt de sa
mobilité : Par cette évolution, de nouvelles chosessent dans le
champ de vision et de préhension, on arrive bies pite vers des
destinations nouvelles et intéressantes en rampant.

Mais le jeu n'est pas seulement une confrontatioreca
'environnement matériel. L'environnement sociaks | autres
personnes, sont importants pour I'enfant dés lenjgejour. Le

premier sourire « social » a la vue d'un visageifesles parents,
puis I'enfant apprend a impliquer d’autres perssraens son jeu, a
respecter les regles et il comprend que d’autrésm@nles parents)
doivent se conformer aux régles lors d'un jeu orsonDes

situations fictives et fantastiques sont vécuesl@amarionnettes
ou le jeu de réle. Méme la représentation symbelidu monde et
de leur propre expérience dans le langage et Iségefait partie du
jeu et donne ainsi de nouvelles impulsions d'apissage. On

imite les langues et dialectes étrangers, on imvelet nouveaux
mots, on essaye de faire des rimes, on conviemedlangue

secrete.

En regle générale, les enfants ressentent égaldmatiant et la
musique en groupe comme un jeu joyeux. Mais enitééals
apprennent a se concentrer, a écouter les autre®gsaurer du
rythme et du tempo, a vivre en communauté et afigrelu travail
réalisé en groupe. Dans le méme temps, ils appnernéaconner
leur voix de parole et de chant, a élargir leuraimdaire, a donner
une mélodie avec expression et a apporter leurr@raftitude

émotionnelle.

Des preuves scientifiques ont montré que le dépelognt du
comportement de jeu a une séquence liée a I'agestidémontrée
de facon intéressante a travers les cultures. Lregrammes
d’action et la complexité des jeux grandissent ai@&ge comme
une forme d’expression du développement de I'enfant

,» 4rpa - 3TO 0OpOra o0i oeTe K HO3HaHIO rnlpa,
B KOTOpOrn OHI IIBBTT*

« Le jeu est la fagcon pour les enfants de conndénmonde dans
lequel ils vivent. »

Maxim Gorki (1868-1936),
écrivain russe

Le jeu, I'apprentissage et le développement saatircablement
liés. Le jeu est nécessaire pour les processugvsapbpement et
d'apprentissage de l'enfant. Le réle des adultessiste non
seulement a empécher les éléments de jeu dangenais,aussi a
créer des situations de jeu stimulantes et suéositmpliquer en
tant que personnes dans le jeu et dans le procé'sgymsentissage :
Les autres sont une partie importante du monde'afféaht, ils

doivent aussi trouver un réle a jouer dans son maledjeu.
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Les autres ont leurs propres idées, désirs, astediEmandes et
droits. Cela doit également étre transmis a I'dnfa@ jeu donne
aussi les bases pour la motivation ultérieure elgfdint a I'école, et
méme pour plus tard dans sa vie d’adulte. Dansugljenfant peut
d'abord apprendre que, dans certaines situatianssucceés ne
dépend pas du hasard ou des autres, mais essenéietl de ses
propres efforts. Apprendre ce rapport entre I'déffelr la réussite
exige en revanche une certaine indépendance. Sesbienlevé a
'enfant, il ne peut pas apprendre limpact de spropre

comportement.

En jouant, les enfants donnent un sens a leursnsctet une
importance aux choses. Les jeux d'imagination etddie, les jeux
moteurs et les jeux de construction, les jeux ades régles et
toutes les autres formes de jeux doivent avoir piage dans la
famille, dans les maternelles et a I'école. Les méences
pédagogiques de I'éducatrice, de I'enseignant etleéwent des
parents sont essentielles pour une stimulationcaf@ du
développement de I'enfant.

La capacité a jouer fait partie des facteurs desétion de la

résilience. Les enfants surdoués restent souvers §&ce a leurs
idées de jeux. Par conséquent, il est importamtoder des amitiés
de jeu et de les intégrer a la communauté. Lesnenfqui sont

moins actifs ou prennent moins d'initiatives onvalatage besoin
de stimulation, de soutien et de supports de jerogpiés. Cela
vaut surtout pour les enfants dont le développermashtaltéré ou
handicapés. Les jeux de construction ne sont adnssis chez les
enfants ayant un handicap moteur que lorsque Ipastipst stable
et facile a saisir. Les enfants atteints d'uneadiéfice visuelle ont
besoin, par exemple, de plans de jeux contrasiésle® jeux basés
sur des regles et d'un «terrain de jeu» bien iéclaC'est

seulement ainsi qu'il est possible pour eux deigipdr aux jeux et
donc d’apprendre.

Les processus de jeux en commun stimulent le dgpetoent des
enfants de fagon décisive et leur donnent de namskseimpulsions
d'apprentissage. Pour que ce processus de jeu isseissle

nombreux enfants ont d’abord besoin d’une introdacprudente

et du soutien empathique des adultes. lls peuveanéxemple étre
initiés petit a petit a différentes formes de jeujeuant a deux
avant de réussir a jouer dans un groupe. Il estoitapt de

reconnaitre leurs forces et leurs aptitudes eedadprendre et les
stimuler dans la vie collective.

« Der Mensch spielt nur, wo er in voller Bedeutdieg Wortes
Mensch ist, und er ist nur da ganz Mensch, wo mitsp

« L’homme ne joue que la ou il est dans la pleigénition de
I’'homme et il n'est tout a fait homme que quarjduke. »

Friedrich Schiller (1759-1805),
poete, dramaturge, philosophe et historien allemand

Le jeu avec ses nombreuses facettes doit trouvecantinuation a
I'école, que ce soit en jouant de la musique emggpen chantant
des chansons lors des cours de langues étrangéaredes jeux de
réle en apprenant des formes de phrases différqraesles jeux de
langage, par I'improvisation, qui soutiennent I'eegsion libre ou
également par les nombreux jeux mathématiquestie¢adre.
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En imaginant et en inventant des jeux, les pegtgethnent bien
grands et développent des aptitudes créativesrifightrices, c'est
pourquoi cela devrait étre favorisé et encouragél'éaole.

L’'apprentissage ne remplace pas le jeu. Il trowregrolongement
naturel a I'école, car apprendre et jouer sont éé&sments
inextricablement liés.

1.5 Motivation et effort

« Aiutami a fare da solo »
« Aide-moi a faire tout seul ! »

Maria Montessori (1870-1952),
médecin, psychologue et éducatrice italienne
créatrice de la pédagogie Montessori

«Tout seul!» Quelle mere, quel pére n'a pas rehtecette
proclamation d‘indépendance de l'enfant. Bien assig, les
enfants exigent cette indépendance qui renforagieloppement
de leur personnalité. Ce n'est pas par hasard ide<moi a faire
tout seul ! » est devenu le slogan de la pédagéigietessori. Ici
aussi, il est nécessaire que les adultes expril@ensoutien.

Pour le développement global de I'enfant, pour&essite scolaire
ultérieure et au-dela, outre son intelligence et &a#ents, sa
disposition & se fixer des objectifs et a faire dfferts pour les
atteindre, sur une période prolongée, sans seetadistraire par
d’autres choses plus plaisantes, est déterminhatenotivation ne

vient pas du jour au lendemain et encore moinsoun §’école.

Certains enfants peuvent rester a peindre ou pemtant un long
moment, tandis que d’autres perdent I'envie au lleujuelques
minutes et cherchent une autre occupation. Un erdan triste

qguand il ne maitrise pas une tache, un autre nedifférent. Les

éducatrices peuvent aussi observer un comportetoehta fait

différent chez les parents des enfants. Alors qenfant arrive
indépendamment a la maternelle et se change luieném autre
est amené et récupéré par sa mere qui s'occupe alahger et de
son sac. Dés I'age de la maternelle, I'enfant daitlien entre les
résultats de ses propres actions et |'évaluationsefe propres
capacités. Ainsi apparaissent des émotions comnfierté d'une

action réussie et la tristesse d'un échec. Avegelédl’enfant

distingue son propre effort comme source de sapednce.

Le développement de la motivation et la dispositiofeffort sont

également liés a une bonne éducation sur lindépmel La

motivation peut étre encouragée par toutes lesistiqui plaisent
aux enfants et en gardant les enfants « accroclpendant des
durées de plus en plus longues. Il s’agit notamnukattivités

physiques/sportives et artistiques : Celui qui racr une colline
doit fournir un effort pendant une durée prolongéajs peut aussi
profiter de la vue derriére. Celui qui chante uhanson (au mieux
en groupe) regoit une récompense immédiate pamkgue, plus
¢a dure et mieux c'est. Aller régulierement a latanzelle, se
brosser les dents, faire des achats seul, sostipteibelles : Un
enfant apprend & faire face aux taches de la \wédjenne, se sent
« grand » et efficace.

Délégation de service public pour la gestion de la Maison de la petite enfance transfrontaliére

Les enfants handicapés sont motivés comme tousnfasits, mais
il est important que leurs avancées dans le qeotidet
'apprentissage, qui sont vues comme des petits pzas les
personnes extérieures, soient valorisées.

A partir de ces réflexions, il est évident que letiration venant de
lintérieur est plus efficace que celle qui viene dextérieur.

Prenons une étude expérimentale réalisée en migernees

enfants doivent peindre. Le premier groupe d'erfas¢ voit
remettre une image en échange d'une belle peinterejui a été
effectivement le cas pour tous les enfants. L'agitoeipe ne voit et
ne recgoit aucune image. Les enfants qui n'ont pas d’image se
sentent récompensés par leur propre action eplepre produit et
recherchent par la suite plus souvent les crayercodleurs.

Cette étude montre I'importance de la motivaticigrieure : Si le
travail est agréable, j'apprends plus vite. Sig@mplis seulement
la tache, si je suis récompensé, j'apprends matast moins bien,
car le moteur de I'apprentissage vient uniquementextérieur. Le
moteur de I'extérieur, on parle aussi de « motoraiintrinseque »
est aussi plus puissante que le moteur de |'‘extéfke motivation
extrinseque »). Encore une fois: Un enfant petg @totivé de
fagon extrinseque («si tu me fais une peinturereevras une
image ») ou intrinséque (« je peins une image'ean¢ c¢a et j'en
ai envie »). La motivation propre, c'est-a-direntrinséque » est le
type de motivation le plus précieux. L’enfant apptelors de sa
propre initiative, c'est-a-dire du plaisir de coissances acquises et
connues et d'acquérir des compétences. La motivaidrinseque
peut parfois aider a déclencher quelque chose. Mbés peut
également réduire la motivation intrinséque existatl n'existe
pas de régle générale quant a la facon de procéder.le
discernement de I'adulte doit s’en remettre a Benf A condition
toutefois que I'éducatrice, I'enseignant et lesepégs comprennent
cette relation.

Un enfant ne s’intéresse pas aux chiffres. Il jtnés bien dans le
bac a sable et creuse des trous. L'éducatrice s§oemans son jeu
en creusant également un trou et affirme qu'ilphss profond. Elle
motive I'enfant a prouver que son trou est plusgrd. Pour cela,
il a besoin d’'un baton et commence a comparerre®pdeurs des
trous ; il S'amuse. La mesure et la comparaisomrget ainsi un
sens pour lui et il est prét a s’y intéresser.

L'éducatrice doit savoir si et dans quelle mesuenfant fuit
certains sujets qui sont importants pour son d@palment futur
(comme la mesure et la comparaison). Elle doitsattrercher les
raisons de cette esquive : Un enfant peut refusepeaindre parce
qu'il manque de motivation, mais aussi parce que est difficile
pour lui en raison de problemes de motricité fineee le résultat
ne répondrait pas aux attentes. L'éducatrice doitnaitre les
choses et les sujets que I'enfant aime (comme erelans le sable
par exemple). L'éducatrice doit alors créer dasasibns qui ont un
sens pour I'enfant et dans lesquelles il peut flame aux choses
supposées désagréables et réussir. Les enfants ayaatard de
développement ou un handicap trouvent souventuldliféicile ou
expérimentent toujours des échecs dans des jeiwdudls.
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Il est donc nécessaire que l'adulte trouve les @tppet les
situations de jeux adaptés a I'enfant pour lui p¢in® de réussir et
d'apprendre avec plaisir. Les enfants ayant deblgres de
concentration ont toujours besoin du soutien degltesl pour
s’accrocher au jeu et réussir.

Les différences dans le développement de la madiivat
apparaissent assez tét, méme par exemple lors «leélecompense
différée ». Par récompense différée, on fait réféeea la capacité
de I'enfant & ne pas interrompre une activité congée si une
alternative intéressante est proposée entretempfieé de vouloir

une récompense plus rapidement en cédant a [latteen

intéressante, certains enfants sont en mesure disteréa cette
tentation a un stade précoce. Il a été démontrécgseenfants
tolerent la frustration a un niveau plus élevé att généralement

confiants et performants.

Ainsi, la récompense différée est un signe précursde
comportement persévérant et déterminé face a Emppsage et au
travail.

1.6 Diversité, différences et points communs

« Nul ne peut étre discriminé ou privilégié en caisde son sexe,
son origine, sa race, sa langue, sa patrie et savenance, ses
croyances, ses convictions religieuses ou polisgiéul ne peut
étre discriminé en raison de son handicap. »

(Loi fondamentale, article 3, alinéa 3)

Dans notre société, les gens vivent dans des oomslitifférentes
avec des orientations, des valeurs et des modeseddifférents.
Cette diversité se retrouve également dans chactermelle et
dans chaque créche. Les caractéristiques indivetuelomme le
tempérament, les talents particuliers ou les hapdicont une
influence sur la fagon dont les enfants dévelopfgmtapproche de
la formation, comme le contexte social dans ledasl enfants
grandissent. Les orientations spécifiques au saxerble, a la
religion, & la culture ou au milieu fagonnent I'@onnement de vie
et d'apprentissage de I'enfant. Ainsi, la pauvrdés, problemes
sociaux et psychiques au sein de la famille s'ateddre des
facteurs particulierement préjudiciables pour urertigipation
égalitaire des enfants a la formation.

Chaque enfant a le droit a I'égalité des chancedeemes de
formation et a la participation sociale. Cela exig toutes les
parties une attitude et une action visant lindnosi Les
professionnels pédagogiques sont mis au défi dennedtre la
diversité préexistante, de la comprendre commenuichessement
et de faire face aux obstacles, de les réduiréédardir les voies
d’'acceés.

Filles et garcons

« C'est un gargon ou une fille ? » est une questiéquemment
posée aux femmes enceintes. Bien que les enfantsots de 3
ans, par exemple, choisissent davantage des cassadadméme
sexe, ils sont souvent considérés comme un genieene

Délégation de service public pour la gestion de la Maison de la petite enfance transfrontaliére

Vers 1 an environ, les garcons et les filles saiférénciés par les
personnes selon leur sexe, au plus tard a 2 anse itangent eux-
mémes avec grande certitude dans le «bon » géorsqu’ils
jouent, les garcgons et les filles sont soucieuail® comme s'ils
malitrisaient déja les rdles contre lesquels ilsehit encore. Les
garcons et les filles se figurent généralement centnsavoir
comment étre un « vrai » gar¢on ou une « vraide fi

Les éducateurs et éducatrices jouent un role irapbrtlans la
promotion de I'égalité des chances des garconseetfitles. Ils

abordent leurs propres roles pour discerner denfagmsible les
besoins des garcons et des filles, pour les ref&tagir de facon
adaptée au genre. Une éducation et une formatinsibdes au
genre encourage d'une part le processus de formdtidentité et

participe d’autre part a la solidification des ét#types. Cela inclut
également le travail d’équipe, I'agencement etdldaboration avec
les parents.

Les diverses expériences culturelles sont évidegtemt a la
perception des rdles aussi bien en créche gu'eernale. Les
activités, les intéréts et les comportements de signt souvent
nettement différents. On observe des différences ¢ direction
de l'attention, la fagon de regarder le livre d'gea et dans le
domaine de la motricité fine.

Les études sur le sexe/genre traitent de la quedgd’égalité des
sexes (méme dans les milieux culturels différemahs les creches
et les maternelles, il est important d’accompag¢meiéveloppement
de leur identité sexuelle de facon empathique atigmte et de
respecter attentivement les restrictions des rdféslucation et la

formation sensibles au genre signifient, par exetrgpli’en plus des
activités et des groupes choisis librement, il camvde faire des
propositions mixtes et des propositions réservéigsax filles, soit

aux gargons. Pour ces propositions, les péresidav&re invités a
participer volontairement.

Expériences culturelles différentes

« Nous avons souvent plus en commun que ce queenssns »
« Wir haben mehr gemeinsam als wir annehmen. »

Prince El Hassan bin Talal de Jordanie (*1947),
orientaliste et internationaliste jordanien

Dans le contexte de I'immigration, il est nécessaie comprendre
les expériences culturelles et les conditions de deé tous les
enfants et leurs familles, de les respecter etedarclure dans le
travail pédagogique. Le travail interculturel petraex enfants de
différentes origines culturelles de trouver un acaéla formation
sur leur propre culture et d'autres cultures, etalela diversité des
cultures comme un enrichissement.

Les cultures se distinguent par leurs objectifs falenation et

d‘éducation. Les idéaux parentaux et les objectidsiaux sont
influencés par les structures sociales et par eftation

socioculturelle des parents. De nombreuses familisses de
immigration en Allemagne peuvent avoir des rasia@crées dans
des sociétés socio-centriques dans lesquelles ele divec la
communauté passe avant l'individu.
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L’intégration des enfants dans le contexte cultd@bjourd’hui qui
n'est plus homogéne nécessite souvent le soutiéagogiqueLes
enfants se déplacent dés la naissance dans dess cddr vie

Les consultants psychologiques et les associatimsparents
peuvent ainsi étre des contacts pour obtenir desniations et des

conseils. Pour les enfants handicapés, cela peut se faire en

empreints d’'une certaine cultules sont portés dans des écharpesonsultation avec les parents dans les materneles; le soutien

ou sont promenés en landau, allaités par leur enémedemande ou
a heure fixe. Dans la créche, les enfants recoigenmiombreuses
stimulations pour entrer en relation avec ce mongurellement
imprégnélls voient comment font les autres enfants, comraena
essayer d'entrer en contact avec les autres ebarfer la culture.

Les professionnels des structures d'accueil de mffrent aux
enfants des stimulations pédagogiques, qui sontifgpées aux
besoins de chaque enfant et adaptés a son processus
développement et de formation et les soutiennent faimn
favorable.Dans I'action éducative, cela concerne en pargécués
activités et la participation, ainsi que la juseeds développement.
La diversité et la différence des enfants sontygggomme un défi
et une opportunité pour jouer et apprendre en camfidoe action
éducative appropriée exige également de fairedageerceptions,
attitudes, préjugés, peurs et conditions propsaun.

La participation peut également étre vue comme agmribution
des enfants a la conception de la vie en comiarcette fagon, les
enfants se sentent intégrés et accepiéss tirent des bénéfices de
I’éducation commune des enfants avec des condi@risesoins
différentslls sont encouragés a se développer et s’enriattisse

Les enfants avec des besoins particuliers

Les objectifs et taches de la formation et I'édiaratprécoces

s’appliquent a tous les enfantBour assurer une participation
équitable qui reflete la diversité et la variétés amnditions des

enfants, certains d’entre eux ont besoin d'un souparticulier

pour leur processus de développement et de formafié@ducateur

doit d’'une maniere particuliere détecter le potnte chaque

enfant et composer avec de fagon responsable.

Souvent, un besoin de soutien particulier est tétggand I'enfant
est touché par des conditions socialement discatoires comme
la pauvreté, le chdmagklimmigration est également souvent un

d'une aide d'insertion et d'autres postes et sesjacomme par
exemple les autorités sanitaires, le service ddd’a I'enfance, le
soutien précoce, les maternelles ou les servicédludation
spécialiséePour un soutien axé sur les besoins de I'enfaré et
soutien des parents, une coopération organisée eesr postes est
essentielle.

Un enfant atteint de maladie chronique ou de hapde comme
chaque enfant le droit de se considérer et de dérei son corps
comme gratifiantDe méme, un enfant doué a le droit de se sentir
accepté tel qu'il estCela doit s’exprimer dans I'atmospheére de la
maternelle, dans la vie quotidienne des enfantdestéducateurs.
Les éducateurs créent un climat général, dans lleague enfant
peut afficher sans crainte ses capacités et edgggrocontre
I'étiquetage et la discrimination.

Tous les enfants sont appelés a jouer, apprendtetiller en

collaboration les uns avec les autres sur leursanix de

développement respectifs et avec un sujet commujet(projet,

démarche)Si la participation active est possible dans leigeg les

principaux objectifs individuels sont atteints comtiadaptation et
I'endurance, I'amélioration de la cognition et derhotricité, les

capacités a s'affirmer et a étre en groumns les groupes
hétérogeénes, le handicap renforce le besoin de prischarge des
capacités et des besoins individuels de tous lesien

La capacité des enfants a faire face de facon mmtise aux
situations difficiles est appelée résiliend& mesure dans laquelle
les enfants peuvent accroitre leur résilience déms ressources
et des facteurs de protection sur lesquels ils gr@usompter dans
leur environnement socidle réle du professionnel éducatif est de
percevoir et de soutenir la mise en place de iiadse de I'enfant.
La proposition de lien des éducateurs, leur respéetr
reconnaissance et leur gratitude apprennent awanenfa
développer les opportunités particulieres de cdsmtasociaux

facteur de discrimination socialbe méme, les enfants handicapésgaiistaisants et 4 se considérer eux-mémes confinacek.Cette

les enfants surdoués, les enfants qui souffrent nadadies
chroniques, de comportements difficiles ou de moigs socio-
affectifs ont généralement besoin d’un soutienipalrér.

Pour permettre aux enfants atteints d’'un handiaapleo maladies
chroniques de réussir les activités et leur p@diion et pour
encourager leurs potentiels, les éducateurs dodteatinformés du
handicap ou de la maladie et des besoins qui eoutit. Cela
n'est possible que lorsque les éducateurs, parentpédiatres
travaillent ensemble et communiquent en toute eos® comme
des partenaires du soutien précoce.

Pour chaque enfant, il convient de s’assurer dfagan dont on

attitude fagonne linteraction quotidienne des atdaet des
éducateurs et I'atmosphére pédagogique.

Certains garcgons et filles se développent plusdeapent, d'autres
plus lentementLes enfants ont chacun leur propre rythme et ont
besoin de délais trés différentSela est particulierement vrai pour
les enfants surdoués et les enfants handicapésontlssouvent
développé des moyens cohérents et alternatifs padtriser les
taches.ll s’agit d'accepter, de soutenir et, si nécessdiestimuler
cela.Les enfants handicapés compensent parfois leutsiatéfes
par des compétences inhabituelldes enfants surdoués sont
constamment & la recherche de défis et d'impulspariculiéres,

répond aux besoins de souti&éme les enfants surdoués ont leque ce soit dans les domaines linguistiques et énaliques ou

besoin et le droit d‘étre soutenus et encouragés.

Délégation de service public pour la gestion de la Maison de la petite

dans les pensées logiques et créatikesmanque de stimulation
prolongé peut entrainer autant de problémes gserktimulation.

Cela peut avoir pour conséquence des troubles thp@tement,

des troubles de la personnalité et des opportudigrseignement
manquées.
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Certains enfants ont besoin de plus de temps poutomaine de
développement que pour d'autres. Chaque enfaigeutles temps
différents pour des sujets différents, a ses psoprgéréts et
développe ses propres fagons d'agir. Méme si léérdes enfants
dans un groupe d'age peut par exemple sauter sujaorbe, un
enfant n'est pas « anormal » s'il n'arrive pas faile.

A quoi les professionnels de I'éducation peuvermodreconnaitre
que le développement d’'un enfant est préoccupaiit,rglentit ou
quil accélere? A quoi voient-ils lors de I‘évatiem du
développement d’'un enfant que le systéme de soptisente des
ratés ? Divers instruments, comme par exemple lesrres du
développement », peuvent aider ces professionn@slaer quand
il s’agit d’'un rythme de développement normal, @&wccélération
ou d'un ralentissement du développement. La cosant® de la
situation individuelle de I'enfant, de ses compéé&) de ses forces
et ses faiblesses sont un point de départ pourpdgsositions
concrétes et l'organisation de son environnement jede et
d’'apprentissage. Ainsi, par exemple, le chantalasé, la musique,
comme dans les recherches et les expérimentatafient une
multitude de possibilités pour s’adapter a I'enfant

2. Défis éducatifs

2.1 Comportement et professionnalisme

« Wir kdnnen die Kinder nach unserem Sinne niaimén; so wie
Gott sie uns gab, so muss man sie haben und lieben.

« Nous ne pouvons pas fagonner les enfants selidées ; alors
nous devons les avoir et les aimer tels que Diews tes a donné »

Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832)
poeéte allemand

Dans un travail d’éducation précoce de qualité,gnaade diversité
de facteurs, comme le temps et I'espace, sont iapis: Mais le
plus important est la personnalité du personnelcaiifu La

personnalité désigne ici la personne avec sesudstt et ses
comportements, ses connaissances et ses aptitudes.

2.1.1 La biographie personnelle

Le professionnel éducatif sait qu'il apporte toufpde sa propre
personne dans ses actions dans le jeu. Ses vadesrexigences,
ses expériences et sa propre biographie influeaseastions. Le
personnel éducatif aborde ces influences et lesdpem compte
dans le travail pédagogique. La direction tient ptande ces
influences en particulier dans les taches de gestiodans la
collaboration avec I'équipe et les partenairese E8t consciente de
sa responsabilité particuliére a cet égard.

2.1.2 L’attitude fondamentale du personnel éducdtti

L'attitude fondamentale du personnel éducatif eshidée par les
valeurs démocratiques de notre société et linbitité de la
dignité de chaque étre humain. Par conséquent,tiofac
pédagogique est nourrie de respect, d'attentiod’agtime pour
chaque enfant. Le personnel éducatif accepte emnfants tels
guils sont. Il ne doit pas seulement apporter prestation
particuliere, avoir des compétences et accompagles
développements.

Délégation de service public pour la gestion de la Maison de la petite enfance transfrontaliére

Il doit aussi accepter I'enfant lorsqu’il a des pées inhabituelles
ou s'intéresse a des sujets destinés aux enfants agés.
L'expression de cette attitude fondamentale comsigialement en
des principes de l'action pédagogique comme laicfation,
I'intégration, le holisme, ainsi que la formatidn'@ducation tenant
compte des préjugés et sensibles au genre. Engappti ces
principes, le personnel éducatif est conscientaitaune fonction
de modele pour les enfants.

2.1.3 Devaoirs et role du personnel éducatif

Les éducateurs sont encouragés a penser a I'eafdmtmettre au
coeur des activités et a accompagner, soutenir Ggtlueager son
développement. A partir des activités observéeséféchies de
I'enfant et des interactions sociales dans le gepilp appréhendent
les intéréts et les enjeux des enfants. lls lesowgmagent a
I'exploration individuelle et collective du monddés les initient
aussi a des sujets qu'ils n’exploitent pas dans éewironnement
direct et dans leur quotidien et associent airféémints domaines
de formation et d’éducation. Le défi consiste a pmndre les
processus de formation de I'enfant et a s’adapter différents
niveaux de développement des enfants. L'éducatese alors
considérée comme éducatrice précoce, dans le sessnoactivité
principale est axée sur le développement favoral@echaque

enfant. Par son attitude, sa présence et ses temcps
pédagogiques, elle doit pouvoir atteindre ces difgec
fondamentaux.

Les professionnels s’accordent en équipe sur lerogrammes et
actions pédagogiques et échangent des informatmns les
processus de formation et de développement inddlsdde chaque
enfant et sur les mesures de différenciation plessitha force de
direction en tant que cadre éducatif vise la cotoepet le
développement. Elle définit les impulsions et ersteg les
stimulations, soutient les innovations et accompags processus,
assure la coopération avec les autres matern¢lfegtenaires. Elle
motive le perfectionnement interne et externe etaanne tous les
intéréts avec le responsable.

Si I'éducateur souhaite soutenir la curiosité, leltgpour la
recherche, I'envie de découverte de I'enfant, iit dai-méme
prendre cette attitude interrogative et se considéomme un
apprenant et un chercheur. Voir le monde a tralessyeux de
'enfant signifie se poser des questions, voulcavos et
comprendre et apprendre. Avec cette attitude, €atkur prend un
réle d'accompagnateur éducatif fiable. Les éducsitetiéducatrices
font confiance a la curiosité de I'enfant, a soridét a sa capacité
d’apprendre. |l faut beaucoup de patience et depedhnension pour
savoir comment prendre I'enfant.

« On ne voit bien qu'avec le cceur. »
(extrait : le Petit Prince)

Antoine de Saint-Exupéry (1900-1944),
écrivain et pilote francais
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2.1.4 Larelation avec I'enfant .

Les professionnels donnent aux enfants I'orientati@ sécurité et

le soutien via une attention affectueuse. Des icglat de .
confiance, durables et continues entre I'enfanteepersonnel
éducatif sont une condition préalable aux procetsugrables de
formation et d'éducation. Cela est d'autant plusivavec les
enfants les plus jeunes. Les enfants ayant uneiggaifective
précoce sont plus enthousiastes, moins frustré®oits agressifs.
Par conséquent, le cercle étendu de référentsldamsaternelles  *
doit étre clair et fiable.

Le personnel éducatif responsable de prés ou deekticonsidéré
comme personne de référence et doit étre prét aims s
respectueux et au dialogue. Il structure la jouipeiedes regles et
des rituels qu'il illustre lui-méme. Montrer lesnites aux enfants
et leur ordonner d'arréter est toujours nécessaites regles sont
outrepassées ou si les droits des autres ne senteppectés. La
condition préalable a cela est que les régles salaires et non
surchargées, qu'elles soient expliquées, qu'il sbicuté du
franchissement des limites et que les adultes islynént et se
montrent fermes. Les petits gargons et les pdiites réagissent
trés différemment face au personnel éducatif masetlféminin.
Une éducation/formation sensible au genre prenéétément
cela en compte.

2.1.5 Larelation avec les parents

Le personnel éducatif et les parents se voient conuas
partenaires et se réunissent entre pairs. Darenkedu partenariat
éducatif avec la famille, la mission de soins, demfation et
d’éducation conditionne les expériences de I'enfantsein de la
famille. Les diverses situations familiales et lgarti concernant «
la forme des soins doivent étre respectées. Uitadattpositive,
surtout pour les soins de I'enfant de moins de<§ an dehors de

la maison et pour les soins a temps complets, ianpact positif

sur I'estime de soi et la sécurité de I'enfant a&tfamille. Une
attitude positive envers la famille, la confiancecadée a la
maternelle, la prise en compte d'une fréquentatigguliere, le
respect des heures pour déposer et venir chercbefarit,
I'ouverture et la volonté de coopérer sont desefarst de succes
supplémentaires pour le processus de formatiorédudation de
'enfant. Ainsi le foyer des parents et la matdmebkont
conjointement responsables du meilleur développepmssible et

de la meilleure stimulation possible de I'enfant ssfforcent
d'éviter les ruptures dans la vie éducative.

Se référer au soutien et a la stimulation des pre
d’appropriation du monde, cela signifie :

e Créer un climat détendu dans lequel chaque ersfargent
bienvenu et accepté, et en tant qu'individu, ehdaa fille ou
garcon, en tant gu'enfant handicapé, en tant quabmee
d'une nation, ethnie ou religion particuliere et
indépendamment du besoin de soutien individuel. *

e Créer un lien émotionnel de I'éducateur avec okapfant.
e Aborder avec sensibilité les expressions de le, Ves
guestions et problemes des enfants.

e Appréhender le processus d’apprentissage quesmilé plus
ou moins incidemment dans le quotidien de la matkrnpar
exemple au moment des repas, des excursions, allidge
et du déshabillage.
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Encourager sans cesse les enfants, leur lanseddlés, les
faire apprivoiser quelque chose de nouveau.

Avoir du temps pour les enfants, étre la pour, @atler avec
eux afin que chacun se sente accepté.

Etre un modele : Parler et agir en sachant gaeeldants
prennent modele.

Organiser les enfants entre eux au sein de larcorauté.

Préparer un environnement équipé d'instrumentsur po
apprendre, jouer et faire de la musique, ce qut péuscrire
dans le processus de formation des enfants.

Soutenir et stimuler de fagon ciblée, encouragdvraver les
processus de formation et d’éducation de chaquangnpar
exemple en encourageant et en assistant, en eaptigt en
montrant, en démontrant et en pratiquant.

Intégrer les intéréts, les questions et les sujes enfants
comme impulsions pour la planification des proposs.

Décider des méthodes, par exemple disposer lesefo de
facon ludique, exploratoire ; travail de projetopositions
d’activités, jeu libre, etc.

Percevoir les intéréts spécifiques au genre, édiffces
individuelles et prise en compte dans la planifmatdes
propositions.

Créer des opportunités et des défis pour les egms
d’apprentissage individuels et communs.

Soutenir et encourager les processus d'appragéssauto-
organisé et autodirigé ; donner de I'espace eedps pour les
découvertes.

Encourager les processus de formation des enfaats
l'intégration d'experts (parents, grands-parentsfistas,
musiciens, scientifiques, artisans, conteurs, chast et
lecteurs, journalistes, écrivains, ingénieurs, itectes, etc.).

Encourager les processus de formation en visitéentitres
lieux (forét, marché, ferme, parcs, jardins, églismusées,
galeries, salles de concert, théatres pour lesnenfet les
jeunes, concerts pour enfants, boulangeries, Higeues,
librairies, entreprises) tout en enseignant le dmmportement
a adopter sur la route.

Encourager les processus de formation par laégatipn avec
les parents, d'autres structures d'accueil, delegécdes écoles
d'art, des écoles de musique, des opéras, desstehedes
théatres, des clubs, des associations de protedida nature
et de I'environnement, des organisations mondiales.

Percevoir, observer et documenter régulierememiveau de
développement ou les étapes de développement dpieha
enfant, ainsi que leurs sujets et intéréts et meise en ceuvre
dans la planification et la conception des activitdésant a
stimuler et encourager les processus de formatochaque
enfant.

Discuter et choisir les propositions pour stim@eencourager
les processus de formation de chaque enfant asquasents.
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Le défi pour le personnel dans I'accompagnemenedéants issus
de [limmigration et des enfants de
socioéconomique faible est [l'acquisition des compéts
culturelles et sociales. Cela inclut :

« La compréhension, le respect et I'acceptation différences
culturelles.

e Les connaissances et les compétences sur lect@viec des
personnes issues d'autres cultures.

* La capacité a développer les possibilités de resmion
durables de I'enfant, parmi lesquelles les resssucalturelles
sont activées.

« L’appréciation du travail éducatif parental.
* Le fait d'éviter de stéréotyper des individus ussd'une

culture.

2.2 Espaces

« We give shape to our buildings, and they, iin,tshape us. »
« Nous formons nos batiments, et ensuite, ils fousent. »

Winston Leonhard Spencer Churchill (1874-1965),
homme d’Etat, écrivain et prix Nobel de littératbritannique
(1953)

Un navire au milieu des vignes ? Ce bateau-maters@st échoué
a Stuttgart-Untertiirkheim en 1990. Est-ce que &s@elle balance
guand on la traverse ? Comment c’est a l'intérieducune autre
maternelle ne possede une architecture aussitesoli

Les batiments et les espaces font de I'effet. dissent de facon
différente sur les adultes et les enfants. La pslpgie
architecturale encore récente s'attache a agirnmhes espaces,
les batiments et les rues, sur les gens. Il cohvilemc de se
demander dans quel batiment héberger une materietie-il des
possibilités d’orientation pour les enfants et pEents ? Quels
espaces, éclairages, matériaux et couleurs, yl &-t-es piéces
résonnent-elles ? Entend-on du bruit de dehorss?doaux sont-ils
adaptés aux besoins des différents ages ? Lesded@sans ont par
exemple davantage besoin d’espace libre au sotlgueables. Est-
ce que les enfants peuvent bouger, sauter, joaegposer ? Y a-t-
il des coins tranquilles et des coins propices aamtacts ? Et
surtout : comment se sentent les enfants, le pees@ducatif et les
parents dans les différents espaces ? Quellesnsptiorganisation
sont données aux adultes et aux enfants ?

Il ne fait aucun doute que les gens et les espm#sndissociables
et les gens ont naturellement besoin d’avoir uretognt qui leur
offre protection, orientation et sécurité. Les atfaont besoin
d’espace pour répondre a leurs besoins stimulés lpar
imagination, qu’ils peuvent fagonner selon leursppes idées de
confort, de sécurité et d’esthétisme. Ils ont besbespaces dans
lesquels leurs ceuvres sont exposées, dans ledlgyssivent réver
et se transformer, dans lesquels ils peuvent maegerhanter
ensemble. Il s'agit d'aménager des espaces paetisulet
fonctionnels pour des activités spécifiques, poes dctivités
créatrices et des aventures communautaires daesvinonnement
riche en suggestions. Pour cela, le concept pédagogoit veiller
a 'aménagement. Les passages fréquents d'un espaoeautre,
dans des groupes toujours différents et les réageéments
permanents sont plutdt difficiles pour les jeungsets.
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Cela s’applique également pour les enfants ayanpdeblémes de

familles au ustat contréle de l'attention ou de développement merialquestion

centrale est de savoir comment on répond d’'une gqaatiesoin de
formation de l'enfant et d’autre part au besoinrigotation, de

sécurité et de communauté. La question est égatedeesavoir

comment sont congus les espaces de la maternalle que les

enfants et les parents s’y sentent les bienvenus lise. Par

exemple, répondre au besoin de calme, de prope&téest tres
important pour les enfants en bas age et les enfemtdicapés. Des
espaces de jeu et de repos appropriés, les sasjti@rmobilier, les
espaces extérieurs avec les bacs a sable, less pdigdu, les
barrieres, et autres doivent étre aussi adaptédayganisation du

groupe.

Le personnel pédagogique utilise les espaces pbsispexistants et
les aménage pour en faire un environnement stirn@éamnplus des
zones de construction et des tables de lecturegyxample, des
zones d’expérimentation, des instruments de musiguples, des
tables avec des outils ou une vieille machine areicrlLes

propositions de formation offertes dans un enviesnent

déstructuré sont consciemment pergues et misedigplasition des
enfants.

Des choses simples comme des cageots de légunsebpites en
carton et du papier d’emballage peuvent retenittefdion des
enfants de telle sorte que les adultes sont fasdaleévoir qu'ils
deviennent des maisons et niches et que la chatségalement
convertie en voiture. En organisant I'espace etpefparant les
supports, les maternelles veillent donc souvenbéé@ment a ce
que les enfants puissent jouer avec des objetsspécifiques en
laissant libre cours a leur imagination. Les pietescouloirs et les
espaces extérieurs sont donc constamment transfopag les
enfants pour des périodes limitées en paysagestrapeen jungle,
en montagne, en zoo et en chalets. Dans ces jeuxbserve
souvent des expériences de mélange qui donnentibes aux
mondes imaginaires des enfants.

Les maternelles, qui disposent de différents espdtxercices a
l'intérieur et a 'extérieur avec différents supfsprchangements de
niveaux, possibilités d'escalade, etc., sont ref@sdeonstamment
avec les appareils de gymnastique et du quotidtervistent
souvent les espaces naturels et offrent aux entEntsombreuses
possibilités de différencier leurs capacités derdioation. Le
recours aux espaces naturels et aux espaces exté&y@mi-naturels
favorise également une perception différenciéeiarsifiee de la
nature et freine le détachement croissant des ®nfasra-vis de
celle-ci.

Donner aux petits gargons et aux petites fillesptassibilité
d'expérimenter I'espace a, en plus de promouvoimtaricité,
d’'autres effets : Le développement de I'imaginatibexpérience
du sentiment d’appartenance au groupe, la formatibendurance
et la persévérance et I'exploration de limites penglles. Tout a
fait « accessoirement », les enfants font égalemesntexpériences
géométriques.

Mais les supports de jeu préfabriqués ont aussis leffets
particuliers : Quand les enfants de 3 ans jouaurisciemment aux
jeux de construction, lorsque ceux de 4 ans seyplundans un jeu
de mosaique ou quand ceux de 6 ans apprennentslerpplus de
mots anglais a l'aide de la marionnette, nous ammirsouvent la
persévérance des enfants.
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2.3 Observation et documentation, évaluation et oglusions

« Avant d'observer, il faut se faire des
observations. »

(extrait : Emile)

reglesurpses

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778),
écrivain et philosophe francgais

Les enfants arrivent a la creche et a la matermaeie une histoire
affective et éducative trés personnelle. Elle ddit considérée
comme un point de départ pour la stimulation dwetEppement.

Outre I'observation spontanée au quotidien, laepes compte
systématique du développement individuel de I'enfavec la
documentation et la réflexion est une conditiorafaiéle a I'action
éducative dans une pédagogie axée sur |'enfantobservations
donnent un apergu des développements et intéré&tisadrie enfant,
et permettent une réflexion sur I'offre pédagogigté&entrée dans
un processus logique avec tous les participantsnsiAi
I'observation et la documentation vont bien au-digd’utilisation
d'un instrument ou d'une méthode pédagogique ett sore
caractéristique de la perception de soi. En outesaisie et
I'évaluation systématiques du processus de dévetoppt de
I'enfant sert a garantir la qualit¢ du travail et’améliorer en

continu.

Le personnel éducatif vise aussi bien le procedsufsrmation que
le processus de développement de chaque enfant.pbiegs

principaux dans l'observation des processus dedfitwm peuvent
étre les themes et les motivations de I'enfanta@e&rmet ainsi de
détecter comment un enfant sonde ses possibilgésime il

apprend a découvrir et a comprendre le monde. liet pentral

dans le cadre de I'observation du développementeesiveau de
développement général ou le déroulement du dévefoppt dans
les domaines de la formation et de I'éducation r(Vai matrice).

Cela peut également étre pris en compte dans dsadtomaines.

Pour la structuration, la documentation et I'analgies observations
peuvent étre utiles pour les méthodes d'observativmionnent des
indications sur les caractéristiques possibles tadgveloppement
d’'un enfant. Le choix et I'utilisation des méthodetsinstruments
d'observation sont a faire en accord avec la cdmmep
pédagogique du dispositif et en fonction de I'atté@ucative. Les
dispositions sur la protection des données doieém respectées
(voir page 76). L'analyse et linterprétation de®servations
doivent également étre faites sur le fond des tiomdi de vie et
I'historique de formation (par exemple la langueingipale,
secondaire et familiale) de chaque enfant.

2.3.1 Approche pluriperspective de la documentatiosur le
développement

Les résultats des observations sont les basesadef éducative.
Par la réflexion et I'échange des résultats d’'olzen avec les
collegues, les parents, les éventuels professisneel le cas
échéant, avec les enfants, une image pluriperspeagiparait alors
et corrige la vision unilatérale. Ainsi, la situatide I'enfant et son
développement
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sont le point de départ pour la formulation desobes et la
planification des services dans le cadre de litiglisation et de la
différenciation. Les réunions d'équipe servent anvemir des
objectifs de développement individuels des enfaitsi qu'a la
planification et [I'organisation des interventionsduéatives
appropriées. Pour les enfants ayant des besoissutien importants,
la coopération doit étre prise en compte avec lgie précoce et
d’autres services spécialisés.

documenter

Compte-rendu, feuille, c:
vidéo, autres matériau

analyser, évaluer

dans le dialogue avec I'équipe,
dans le dialogue avec l'erjfant,
dans le dialogue avec les|parents

(entretien sur le développement)
évelopper des objectifd tirer les
onséquences

appréhender ou exiger les sujets
prendre en compte les objectifs de{formation et
de développement

refléter le propre comportement
Impacts sur la conception, les sup

rnet, photo

4 -

relevé et évaluation
des processus
individuels de
formation et de
développement

docur¥enter

portefeglle
carnet 4

atif

exécuter

P

planifier la mise en oeuvr

quoi, qui, quand, commerft orts

Dans la documentation écrite des résultats d'oaseny les parcours
de développement et les processus de formatiorvidudils, le
rythme de développement, les potentiels et lestwmlde chaque
enfant sont respectés. lls sont I'expression \@séhl parcours et des
résultats scolaires. L'observation et la documémate peuvent pas
étre une fin en soi. Leur importance et leur podéeoulent toujours
des souhaits pédagogiques relatifs a chaque enfant.

A la condition que les parents acceptent, d’auttesuments sont
créés, comme les ceuvres de I'enfant, I'enregistnéihes entretiens,
les photos des moments-clés ou les vidéos aveoHlservations
relatives au développement des éducateurs dancaewmts de
développement ou le portefeuille des pistes d'appissage d'une
histoire de formation personnelle. Déja a I'écolatemelle, il est
possible d'utiliser des médias actifs et créatifarmi lesquels des
ceuvres des enfants, par exemple des images, de$ fifans ou des

documents audio comme documents historiques eintespréter

comme des « pistes d’apprentissage ». Cela n'impastles notes et
les rapports écrits du personnel pour la planificatde I'action

éducative. Il s’agit de documents internes a laematle. Ceux-cCi

peuvent bien entendu étre utilisés pour la préparates entretiens
avec les parents.

Les structures d'accueil de jour expliquent coremint aux parents
'objectif de la documentation de développement. &
documentation est enrichie de photos, d’enregisnésnaudio et
vidéo, il convient de justifier aux parents pourgcela (ainsi que la
protection des données) permet d’atteindre plugefaent I'objectif
de la documentation. Un consentement écrit desnfmmboit étre
obtenu dans chaque cas, soit pour chaque enfames Siarents le
souhaitent, les photos leurs sont présentées.
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Avant la publication de photos d’enfants, par exemgans un

dépliant ou tout autre imprimé ou sur Internestlaicture demande
le consentement écrit des parents. La portée de pablication

sera transparente pour eux.

La documentation de développement écrite avec sl ghotos ou

accompagnée de documents vidéo n'est pas obligatains le

cadre du plan d'orientation, elle n'est pas norsmncrée dans la
loi sur I'accueil de jour (KiTaG) et ne peut dortceéfaite qu'avec

le consentement écrit des parents. Si les parenteulent pas de
documentation de développement, la maternellel’doitepter.

La documentation de développement (avec le consemnte des
parents) sert de base & une action éducative coerpaor la
coopération intensive des éducateurs et enseigdanssla derniére

année de maternelle.

2.3.2 Protection des données

Lorsque les parents confient leur enfant a la matky, ils
accordent aux éducateurs un degré de confianceésnpptaire.
Les éducateurs apprennent bien plus sur I'enfargaesituation
familiale par I'observation et le contact quotididres parents
donnent davantage d‘informations sur eux et I'enfan toute
confiance aux éducateurs et éducatrices. Il estsséae pour un
partenariat de formation et d’éducation durableffitace que, par
exemple, les développements de I'enfant avant réentdans la
structure ou méme les habitudes de la maison piés® abordés.
Il est donc essentiel que les parents puissent wongur la
discrétion des éducateurs. Ce n'est qu'ainsi quecdafiance
nécessaire peut croitre.

Nom, prénom, date et lieu de naissance, adressgarmes
religieuses, noms des parents et grands-parertes da naissance,
membres de la famille, numéros de téléphone, asessail, etc. :
des informations sur les informations. Beaucoumfdfimations,
beaucoup de questions: Quelles informations peuvine
demandées ? Quand le consentement des parentséstgsaire ?
Quelles informations doivent étre protégées ? Questril des
photos, des enregistrements audio et vidéo ? Quel feespecter ?
Les informations sont-elles nécessaires et a qumit-alles
destinées ?

En principe : La protection des données commenee E&vitement
des données. La demande et la collecte des dodo&est toujours

Elles vont de la collecte des informations surdaservation ou la
sauvegarde et le transfert des données jusqu'ssiguaression et
I'information de leur suppression.

Au vu des exigences de la protection des donnéesstide la
responsabilité de chaque responsable et institdiéosientendre sur
une stratégie de protection des données approprEe.« lignes
directrices communes du Ministére de la cultureladgunesse et
des sports du Bade-Wurtemberg, du Ministére duatrast des

affaires sociales, de la famille et des sénior8dde-Wurtemberg,
les organisations communales, des organisationsnaernelles
religieuses et autres, de I'église et des resptesabgionaux de la
protection des données du Bade-Wurtemberg surdigiion des
données dans les maternelles et autres établistediancueil des
enfants du Bade-Wurtemberg » (publication prévue 2611)

présentent de fagcon générale des suggestions ebdssils pour la
création d'une telle stratégie de protection desndes et des
exigences qui y sont liées.

2.4  Partenariat de formation et d’éducation entrdes
professionnels et les parents

La transition de la famille a I'établissement d’aeit de jour est un
défi de taille pour chaque enfant tout en permettlss phases
particulierement intensives du développement. C’'aste
performance de se retrouver dans un nouvel envéroent avec de
nouvelles personnes et de trouver sa place. Lessnbnt besoin
de clarté et de fiabilité dans leurs relations descadultes et plus
ils sont jeunes, plus cela doit étre clair. Unendiion axée sur
I'enfant et sa famille pour une acclimatation dodeguis la famille
vers |'établissement est particulierement impoeagmtur les jeunes
enfants, les nourrissons, les enfants ayant deblgmes de
développement. Le processus d'adaptation exigeconedination
étroite avec les parents, I'observation sensiblel'éefant, par
exemple I'accueil et les salutations, les rituelstoe la confusion et
un personnel éducatif qui fait office de « référenPar conséquent,
dans [l'établissement, il convient de développer stmtégie
pédagogiquement utile d'accueil et d'acclimatadies enfants, mais
également des parents. A cet effet, les parent® gersonnel
éducatif ont souvent un bon savoir-faire.

La recherche sur la transition montre : Si uneasitm transitoire
est vécue de fagon positive et surmontée avec sulecprobabilité
que les transitions suivantes soient égalementis@ds augmente.

étre justifiées : Existe-t-il un but Iégitime ensens que les données Par conséquent, I'organisation des transitions,particulier la

sont absolument nécessaires pour l'action éducati@ pour

d’'autres fonctions, par exemple pour l'administiat? Lors de la
collecte des données, s'appliquent, entre autesspfincipes de
proportionnalité et de collecte directe. Les infations, qui

concernent les parents, ne peuvent par exemplétgadonnées par
les enfants, mais seulement directement par lesnsar

Le droit des parents a obtenir des informations lesrdonnées
sauvegardées sur eux-mémes et leurs enfants sfapgour toutes
les informations sur format électronique ou papierles conditions
personnelles et matérielles. La protection des éesrsignifie en
définitive que les personnes concernées décidies-miémes de la
collecte et de l'utilisation de leurs données (dfondamental a
I'autodétermination informelle). Cela implique desxigences
organisationnelles et techniques.
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premiére transition de la famille a I'établissemémgtitutionnel,
doit se faire avec beaucoup d'attention. L'accletian organisée
conjointement est la base d'un partenariat de foomaet
d’éducation réussi. Un partenariat de formatior’étucation au
sens littéral doit étre assimilé comme une attitiocelamentale des
deux cotés.

Une coopération et une coordination étroites de tes participants
au bien-étre de I'enfant sont une condition indispble et un
devoir. Cela nécessite des accords sur les olgesitie contenu de
I'action éducative. L'implication des parents déapartenariat de
formation et d‘éducation est d’'une importance paligre. Pour
cela, la transparence des événements a la mageetelléchange
régulier sont des éléments importants.
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Cet échange se fait sous de nombreuses formesirggpe de base
est que le contact personnel avec les parentduessbpligeant que
des bulletins d’'informations.

Ces conversations avec la meére, le pére et lesdghparents
lorsqu’ils déposent ou viennent chercher I'enfarmints des
possibilités de contact naturels et spontanés, mssifs pour les
éducateurs. Elles sont extrémement précieusesratefient une
appréciation. En outre, les conversations convenasx les
parents, qui apportent un avis important pour leisle soutien et
I'encouragement de I'enfant, sont nécessaires.

Il est pédagogiquement utile de procéder a une telhcontre
structurée avec les parents sur le développemertedfant au

Les parents migrants, qui ont une formation insafiite en
allemand, sont invités a suivre des cours de laongudintégration.
Il est recommandé de proposer des cours sur leliesont confiés
les enfants.

Les parents d’enfants handicapés sont, au vu de périences
multiples, des experts concernant la situation elersl enfants.
L’échange d’expériences et la concertation sur dbgectifs et
approches individuels sont indispensables pour natgssus de
développement réussi et la participation a la vetigienne dans et
en dehors de la maternelle.

Le partenariat de formation et d'éducation a ad&sitres aspects.
Il inclut une offre d'éducation parentale completgela va de la

moins une fois par an. Cela sert également a lrighae points de réunion thématique des parents sur les cours péspms sein de la

vue et de perceptions sur les étapes de développeie® forces et

maternelle en coopération avec des institutiondodmation des

les intéréts de I'enfant. Les désirs, les atteatdss caractéristiques adultes aux stages et propositions faites aux tmardans la

de I'enfant peuvent également étre évoqués commesoutien
supplémentaire éventuellement nécessaire pourhent’échange

maternelle. Ainsi, la maternelle donne des inforomst et
suggestions pour les parents pour encourager l&mtena la

intensif avec les parents est particuliérement sgaiee dans la maison. Les parents qui sont notamment dans destisits

phase d’adaptation.

Les observations systématiques des éducateurs at
documentation détaillée servent de bases pountetien.

L’angle de vue est significativement élargi lorsde® parents font
part de leurs observations, de leurs perceptionsdestleurs
interprétations de la vie quotidienne. Ainsi, léatien étroite avec
I'histoire personnelle de chaque enfant permetamil les
possibilitts d'action des deux coOtés. Les diff&remiéaux
d'éducation, qui peuvent également [|'étre pour daisons
culturelles, doivent étre abordés. Ainsi, par exemmun idéal

précaires doivent trouver a la maternelle des dlsnaebas seuil
(par exemple par les heures de consultation ddgesette conseils,

I%tc.). Il convient de veiller a I'inclusion des psr L'utilisation de

médias audiovisuels peut généralement accroitraéitét et la
participation active des parents.

Dans les projets et autres situations, la maten@ie un cadre
approprié pour les parents et autres experts, lEanmsaissances et
leurs expériences, leur temps et leur enthousiasmeapport a leur
propre environnement personnel et professionnel.

En tant que lieu de rencontre et de communicatiwereche et la

d’éducation peut viser principalement le respestpes agés et de Maternelle offrent également aux parents la pdasila'échanger

'autorité. Chez certains enfants issus de [Iimmigm,

entre eux. Si cet échange de projets de voisinZge de quartier se

I'apprentissage est plus étroitement lié au rokias@u sein de la développe, par exemple I'offre de parrainage partimévoles, les

communauté et d’autres exigences sont imposées.

De telles différences entre la culture du domici¢ de
I'établissement sont appréhendées afin que I'eréasta famille se
sentent a l'aise dans I'établissement.

Non seulement dans les familles qui viennent d'aute culture,
mais aussi dans les familles a faible statut sococim@mique, cela
engendre souvent une tension pour I'enfant entrendgson et
I'établissement. Les enfants ont particulieremesgdin du soutien
des parents pendant le développement de la petitmeae pour

pouvoir s'intégrer dans le processus social. D&part, les parents

doivent étre intégrés et soutenus dans le procedsuermation

institutionnel de leur enfant. Lors des entretiaasc les parents, il
est important d'éviter les stéréotypes sur les eautethnies et

cultures. La connaissance de chaque histoire urdguéenfant et

sa famille donne lieu & une compréhension et ditpensable pour

une bonne communication.

Tres peu de méres et de peres issus de l'immigraiit, pas

seulement a cause de la barriere de la langue,auass en raison
de leur marque socioculturelle différente, trésrphucontact avec

les institutions d’enseignement.
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enfants issus de I'immigration en particulier pextven profiter.

De cette facon, les établissements peuvent dedesircentres de
quartier dans la collectivité et la commune. LenptBorientation

renforce de telles évolutions par la coopératior'estgagement
civique et souligne I'importance sociale de la made comme
lieu de formation de la petite enfance.

2.5 Coopération entre le personnel éducatif et lenseignants

Au vu d'un historique de formation continu de lant, la
coopération des enseignants dans la maternelléceld est de la
plus haute importance. Pour pouvoir engager ceempargat de
formation et d’éducation entre les maternelleggtcoles de facon
efficace, celui-ci commence, avec l'accord des marea la
premiére étape de linscription a I'école. Les glaommuns sont
ajustés en conséquence. Le partenariat doit seng®l dans la
scolarité de I'enfant.
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2.5.1 Coopération maternelle - école

La collaboration entre la maternelle et I'école nmire est
convenue dans un plan annuel régulierement misug gtabli
conjointement par les éducateurs et les enseigeants définit le
travail commun. La perception et I'observation denfiant, un
encouragement du développement axé sur le besdividuel et
la coopération coordonnée avec les parents revéterd
importance particuliére. Le dossier de coopérapiablié par le
Ministére de la culture, de la jeunesse et destspdu Bade-
Wurtemberg pour la mise en ceuvre de la réglementati
« Coopération entre les maternelles et les écolemjpes » inclut
en outre de nombreuses suggestions et idées.

Pour faciliter la coopération entre les maternelédes écoles
primaires, chaque école primaire dispose d'un gnseit de
coopération. A Iéchelle nationale, les responsablie la
coopération, qui se chargent également de fornmtiomt un réle
consultatif au niveau des conseils régionaux.

Les maternelles coopérent avec les écoles en qugxiur chaque
enfant et s'accordent avec elles. Grace a une bayo@eration, ils
s’assurent que les enfants réussissent la tramsitibécole et la
surmontent avec joie.

2.5.2 Transition a I'école : accompagnement éducht

Les situations transitoires nécessitent toujoure waitention

particuliere de la part des responsables, queitpaar le passage
de la famille a la maternelle, de la maternell&édle, de I'école

élémentaire a I'école secondaire, de I'école apfaptissage et a
la vie professionnelle. Presque tous les enfardkiént pendant la
maternelle de telle sorte que la transition veésdle se fait sans
probléeme. Néanmoins, les transitions sont toujamdigiies et
sont associées a beaucoup d’attentes et d’espodis, aussi de
craintes. Par conséquent, il est important que whampfant se
sente le bienvenu a 'école.

Ainsi cette transition n'est pas une cassure, nmigdt une
passerelle, les éducateurs, les enseignants patests coopérent
dés le départ et en toute confiance. La coopératsbrconcue au
niveau du contenu et de I'organisation dans unrnaragie annuel
convenu sur les conditions locales, établi congoivent par les
enseignants et les éducateurs a partir du planedtation sur la
base du programme de formation de I'école primaire.

La communication sur le fonctionnement des partesaét les
discussions sur les différentes idées pédagogiques
établissements permettent une transition réussigbservation
individuelle et I'encouragement de suivi du dévelement
peuvent aider a éviter les ruptures dans la viecatdie. Le
diagnostic et les possibilités d’encouragement itmmhent dans
I'esprit d’'un historique éducatif continu aux presas individuels
de I'enfant.

La transition vers I'école affecte de la méme fagenfant, les
parents, le personnel éducatif et les enseignaistant avec ses
capacités et adresses, ses compétences émotisnmeiimitives,
linguistiques, motrices et sociales montre s'il@étt pour I'école,
c'est-a-dire sa motivation et sa volonté d'effort.
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Dans ce processus de transition, les enfants, &ents, les
éducateurs, les enseignants agissent ensembleesusetvices
spécialisés et les réseaux sociaux.

Pour la maternelle et I'école, I'action s'adapte différents besoins
des enfants afin de permettre le meilleur ajustéraeta meilleure
continuité possibles de I'historique éducatif. Pées enfants trés
doués et au développement accéléré, les consegitstép par des
experts aux parents sur les questions de délacaarisation sont
particulierement importants. L'école devient indivalisée et
différenciée en fonction des différentes conditidas enfants.

Les éducateurs et les enseignants incluent damsplegramme
annuel I'encouragement des enfants, la coopératien les parents
et avec les services spécialisés, ainsi que dememants et
manifestations en commun avec les éléves et phanifie petits
projets en commun, comme « Nous créons un livieondgvoir du

papier, coller du texte, des images et des photasiter une

bibliotheque) « Je vais étre un écolier » (mon dhgwour 'école,

mon école, visite de I'école, dans la classe, danzour de

récréation, etc.). Dans la planification conjoidi transition avec
les visites mutuelles et les autres options d'osgéion éducatives,
le « dossier de coopération » contient de précgesisggestions.

Le plan d'orientation identifie six domaines dedliéation et du
développement (corps, sens, langue, pensée, sahtiree
compassion, sens, valeurs et religion) dont lessahif$ sont
différenciés en derniére année de maternelle ectifon de la
connectivité a l'école des éducateurs et des emmel Les
éducateurs, enseignants et parents se coordonfiangue les
enfants trouvent une continuation des compétenmpsises a la fin
de I'école maternelle & I'école primaire. Les obfeaes domaines
de la formation et I'éducation, qui visent le déppement
approprié de chaque enfant pendant la maternellgiesnent les
enfants jusqu'a leur entrée a I'école pour qu'dgquigrent les
compétences suivantes :

Les enfants peuvent

e jouer avec plaisir, s’exprimer dans le jeu, déppkr des idées
de jeu et attirer les camarades de jeu ;

« essayer divers supports et outils de dessin étritlire, les
manipuler et créer ;

¢ mémoriser des comptines et des chants et patiagtivement
aux discussions, aux chants et a la musique empgrou

. se déplacer avec plaisir

« faire face aux exigences physiques et mentalesedjournée
scolaire rythmée, qui tient compte du début detdasité ;

e maitriser la langue allemande de facon a pousuivre les
lecons ;

« nommer le livre préféré qui leur a été lu et pmule raconter
aux autres ;

e partager leurs expériences avec les différentiané
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e découvrir et utiliser de fagon holistique des #&led, des
regles, des symboles et des chiffres ;

* percevoir des quantités et nommer des chiffres ;

» s'orienter dans les piéces et dans un environnemeonnu et
avoir appris les rapports spatiaux axés sur l'actio

e au vu du futur chemin vers I'école, malitriser parcours
familier en étant de plus en plus indépendant ;

e s'étonner des phénomenes naturels et poser @éssians a ce
sujet ;

e apprendre les
expériences ;

relations scientifiques/techniqueer des

e maitriser une tache réalisée en commun dansaupgr;

e communiquer de fagon appropriée avec d'autreantsfet
exprimer et montrer de I'empathie et de la compuassi

e poser des questions pertinentes et chercher blsedes
réponses ;

e étre conscients de leur identité religieuse @olidgique.

Chaque enfant est fier, lors de sa derniére anaéuaalernelle, de
devenir un éléve. Les parents, la maternelle eol& préparent
I'enfant a quitter la maternelle et a sa nouveligpé de vie. Le
programme de I'école primaire et le programme dabliésements
d’éducation spécialisée appliquent les domainesodmation et
d’éducation du plan d’orientation.

Pour les enfants avec des besoins éducatifs paetigul convient
de vérifier quel site répondrait au mieux a ce®imss En plus de la
visite I'école primaire (éventuellement avec unt&ouindividuel
ou une assistance) et des différentes offres daboohtion, les
établissements d'éducation spécialisée proposesit falenations
adaptées aux besoins éducatifs particuliers.

Si un enfant fréquente une école spécialisée, derets d'aide
individuelle appropriées doivent étre disponiblassichaque école
pour garantir la réussite de la transition danspilecessus de
formation.

2.6  Collaboration avec les partenaires

En maternelle, les enfants se trouvent dans unecpdblic et

conceptuel. Les maternelles sont modelées parelsonsables et
leurs personnels éducatifs, les enfants et leursllés. Il s'agit,

dans le cadre de la communauté, d'un lieu de digerst de

différences et donc d'intégration.

Pour la mission éducative des établissements dlcde jour,
I'orientation communautaire et l'interconnexion avies autres
postes et institutions sont essentielles. Celauinébalement le
contact et la collaboration avec des personnes dmmmunauté
(commune, paroisse et église) et fait partie degbgement civil.
Pour les établissements d'accueil de jour, il emihaitable de
développer les centres de quartier ou les lieuxédmion et de
travailler ainsi en collaboration avec les instdns d'éducation et
de conseil pour la famille.
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Ainsi, méme dans les espaces socialement chaggpatents ont
plus facilement acces aux services qui renforamslcompétences
en termes d'éducation et de dépassement quotidien.

En consultation avec les responsables éducatifs maternelles
travaillent en étroite collaboration avec tous pesfessionnels qui
s’occupent du développement réussi de I'enfant. dms du

« dossier de coopération » des institutions citéest fait référence
ici a la collaboration avec les pédiatres, les @tg® de santé
publique et les services a la jeunesse. Si le peetoéducatif
observe des anomalies, par exemple dans le déestmn

linguistique, moteur ou dans d’autres domainessoilitient les
parents en collaboration avec les consultants @bliséements
appropriés. La participation précoce des aides fEuUaesse est
essentielle. Pour les enfants ayant des besoitisuli&rs, la bonne
collaboration avec le soutien précoce et les sesvapécialisés, qui
prennent en charge l'intégration a la materneké,nécessaire ; le
consentement parental est une condition préaldldeméme, le
responsable peut apporter une aide précieuse,xpanpée par le
biais de conseils d'experts, pour créer les camitipropices a la
formation et I'’éducation précoces de tous les dafan

Le personnel éducatif et les parents trouvent whakoration, un
soutien et une aide, par exemple, dans les grqupésssionnels et
institutions suivants :

. médecins traitants, pédiatre, dentiste

. les services de santé publique
. les services a la jeunesse
. les consultants spécialisés de maternelle

les zones de travail régional de formation et sdeitien
précoce de la petite enfance a I'Education natenal

« lacoopération régionale des postes a 'Educatiiionale

¢« les consultants en éducation spécialisée poursdatien
précoce pour les établissements d'éducation sjstmal

. les centres de soutien précoce interdisciplinaire

. services spécialisés d'éducation thérapeutique

. centres socio-pédiatriques (SPZ)

. écoles dans les cliniques pour les enfants malade

¢ Clubs (en particulier les associations de pareres
associations de citoyens issus de [limmigrations le
associations sportives, les chorales et les groopescaux,
les organisations autochtones et immigrées, etc.)

e écoles de musique, écoles d'art, salles de chribéatres
. centres maternels et familiaux

. centres d’éducation familiale

. centres de conseils éducatifs

. bibliotheques, musées, galeries, etc.

. centres médiatiques locaux et régionaux et sleesnédias
religieux
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e groupes et cercles de la communauté et de l&glis A partir du plan dorientation ancré sur la KiTaGles
. . caractéristiques de qualité sont cependant décriesdes
e services de police . P

conséquences déduites.
e parrains et marraines pour lire et chanter asse@hfants o . )

En principe, la responsabilité globale de la miseceuvre des
+  centres culturels des villes et des communautés obligations prescrites par la SGB VIII incombe asponsable de
l'institution. Le soutien des enfants en établissets d'accueil de
jour, en tenant compte des objectifs du plan drdaton préparé
e délégué municipal pour la protection de I'enfance conformément au § 9 al. 2 de la KiTaG pour la fdiom et
I'’éducation, sert la mission de soutien conforménaeng 22 SGB
VIII. (8 2 al. 3, KiTaG du 19 octobre 2010). Powla; il est inclut
dans un concept pédagogique comme élément d'aatforis et
également, un systeme de gestion de la qualitéopppren tant
gu'instrument d’évaluation du travail par le respaile.

e délégué municipal pour I'intégration

e consultants psychologiques

En plus de ces partenaires, d’autres personnesteuts devraient
étre inclus notamment ceux qui représentent ledeiments de vie
naturelle, la justice sociale et la cohabitatiors dgifférentes

générations. Ce sont par exemple les : Les criteres de qualit¢é comme la qualité de lacsire, du
«  associations pour I'environnement et la nature processus et du résultat, ainsi que I'attitudes girbfessionnalisme
sont développés dans le cadre d'un processus aertation dans
*  associations de protection des consommateurs lequel tous les responsables de linstitution siompliqués. Les
. stations environnementales objectifs aussi bien du plan d'orientation que aesdéles de
gestion spécifiques aux responsables et des sys@engualité sont
e offices forestiers pris en compte.

*  consultants pour les déchets et I'énergie Pour assurer la mise en ceuvre et le développemeabld des

«  Dboutiques du tiers-monde processus relatifs a la qualité pédagogique etctsireile, des
— . ) systemes de surveillance en fonction des besoimsneole conseil
*  organisations de protection de I'enfance, commeeitsZher o | perfectionnement pour le personnel éduchtifseresponsables

Kinderschutzbund, Deutsches Kinderhilfswerk, UNICEFsontnécessaires.
Deutschland

3.2 Qualité dans les maternelles :

3. Caractéristiques d’'une « bonne » école maternel: Quels sont les défis dans la pratique ?

développement de qualité et assurance qualité
L'élément clé d’'un processus de développemerguddité est
I'‘évaluation pour réfléchir et évaluer systématigeat la
pratique professionnelle. Certaines des questiangarstes
sont des exemples d'indicateurs qui tiennent compte
planifient, contrélent et développent en continuglalité du
travail aux différents niveaux.

Une « bonne » école maternelle avec ses réflexdonseptuelles,
ses structures et la qualité de ses processusuetuses prend en
compte les niveaux de vie et de besoin des enfinte leurs
familles. En tant que lieu d’apprentissage, d’étinoaet de soins,
elle assure le bien-étre et les droits de I'enfaas professionnels
et les parents forment un partenariat éducatif fotransition vers
I'école. L'accomplissement de sa mission statutaid®pendante «  Les objectifs et processus sont-ils liés aux s locales et
de soutien est justifié et garanti par les respuesa Avec son aux circonstances individuelles des enfants epdemnts ?

personnel enseignant, elle assure le développecmmtinu, la
garantie et I'évaluation de la qualité pédagogigtiestructurelle.
Dans le cadre d'un partenariat de confiance, leenps et le
personnel éducatif échangent (de la phase d'aceltioa a la
coopération avec I'école primaire). L'inclusion desfants de
moins de 3 ans crée un mélange d'axe dans la redlteavec des . |es conditions personnelles et spatiales néaessgiour la

Les parents, enfants, collegues, responsablpfEssionnels
extérieurs sont-ils  régulierement interrogés surs le
améliorations possibles et cela est-il systémaiticume
planifié, adapté au besoin et mis en ceuvre duraviefh

enfants ayant jusqu'a 6 ans. Cela doit &tre priscenpte dans la mise en ceuvre des propositions d'amélioration etias
conception. disponibles ?

Les principes juridiques sont institués par la S@B (loi relative  , | o5 faiblesses sont-elles identifiées, leurs esuanalysées et
aux enfants et adolescents, la loi sur I'accueijode (KiTaG) du utilisées comme une possibilité d'amélioration ?

Bade-Wurtemberg avec les décrets d'applicationneerts, la loi

sur les garderies (TAG) et la loi sur le développetrdes enfants *  Les accords sur les méthodes, les criteresyvisations et les

(Kif6G)). observations sont-ils régulierement documentés,
systématiquement transcrits et mis en ceuvre ?

3.1  Qualité éducative et structurelle e La réflexion sur le travail se fait-elle dansalimat de respect

Les dispositions de la loi SGB VIII sur le déveleppent et mutuel ?
'assurance qualité laissent en suspens les olsjeétlucatifs,
structurels et instrumentaux pour remplir ces axigs ou les
développer.

Travaille-t-on en collaboration avec d’'autres timsions,
services et établissements ?

e Est-il toujours expligué quels processus de fifagant
importants pour atteindre les objectifs commurguetles sont
les procédures choisies conjointement ?
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e Les accords sur les résultats souhaités somidsen ceuvre de
fagon sire et sont-ils connus par tous les colktbars et
responsables ?

« L’atteinte des objectifs est-elle évaluée et doentée a l'aide
de criteres établis ?

*  Sous quelle forme les objectifs du plan d'origoteont-ils été
inclus dans les réflexions conceptuelles de I'édabment ?
Comment ces objectifs sont-ils régulierement cdésrdet
développés ensemble ?

La maternelle assure son développement de quaéité&adon

durable et continue. La durabilité de tous les Wpmements de
qualité dépend essentiellement de sa mise en ceudlerela

documentation et de la sécurité appliquée a longee Comme

preuve que ces exigences ont été remplies, la nedidéfinit par

exemple les objectifs suivants : Le niveau de ¢fiaspectif et le
développement de qualité du travail sont documepé&sécrit et

régulierement actualisés. Cela s’applique pour ltétablissement.

Des accords appropriés et d’autres preuves sojauigumis a la

disposition des parties et des responsables dbligtement et sont
utilisés régulierement pour le contrdle et le déppement de la
conception et de la structure.

3.3 Qualification de la direction et des profesonnels

Le développement continu de la qualité pédagogésructurelle
exige que tous les employés soient disposés a ectenner
régulierement selon leurs fonctions respectiveta @aut, de facon
particuliére, pour la direction, mais aussi pow flesponsables de
I'établissement vis-a-vis de leurs responsabiligérationnelles. Il
convient d'assurer les possibilités de qualificatigécessaires pour
les collegues et responsables et I'accompagnemeEniprbcessus
d’évaluation dans les établissements.

En résumé, le profil d'une «bonne» école maténalst
reconnaissable et défini par la présence et |isetmn :

* d'un modéle,

e dun concept éducatif indépendant, qui est adapti
exigences en termes d'éducation, de formation efode de
tous les enfants de chaque milieu de vie respdetif leurs
différentes conditions de vie (par exemple sexeyditap,
appartenance culturelle, pauvreté).

e dune structure adaptée aux besoins et d'aiddlifden qui
facilite pour les parents la conciliation entretlavail et la
famille.

e du plan d'orientation pour la formation et I'éddion,

« d'un systéeme de gestion de la qualité, qui erageiet permet,
a partir du plan d'orientation, une améliorationalifative
continue de toutes les maternelles dans le Land,

e dune participation des enfants a I'organisatéhn quotidien
dans leurs maternelles,
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¢ du partenariat de formation et d’éducation awescparents et
de services pour renforcer les compétences édasatie la
famille,

¢ d'une coopération des maternelles et des écoles,

e d'un travail de formation et d’éducation professiel par des
enseignants qualifiés et engagés avec leurs resiplesset
leurs collegues

et cela dans un climat agréable d’estime mutuelle fes enfants et
les familles dans I'établissement et au niveaulloca

Partie B
Le plan d’orientation comme guide de formation
1. Le fond du plan d'orientation

Le plan d'orientation du Bade-Wurtemberg met I'atcgur le point

de vue de I'enfant et s’appuie donc sur les matimatde I'enfant.

« Que veut I'enfant », « De quoi I'enfant a-t-iédwin ? » « Que
sait I'enfant » sont les questions centrales.itte des domaines de
formation et d‘éducation ne sont délibérément damés sur les

termes de systématiques professionnelles ou deémastscolaires,
mais sur les axes de développement de I'enfantseéns, le corps,
la langue, la pensée, le sentiment et la compaskensens, les
valeurs et la religion correspondent donc aux 6 apes de

formation et d’éducation, qui ménent au développerpersonnel,

a l'intégration dans la culture et a la sociabilma de I'enfant dés
la naissance.

L’intégration dans la culture et la participatiooncernent des
modes de vie et différents groupes de personnescebuant les
actions empreintes de culture, les repas, les ®arepartage sont
par exemple un moyen de raconter des histoiregledsiner des
images et de chanter des chansons. L'intégratioa s modes de
vie culturels est a comprendre comme un processugégessite un
accompagnement pédagogique. Elle se reflete damohaaines de
formation et d’éducation. Ceux-ci sont étroitemké$, comme la
vie elle-méme dans ces domaines.

Comme un fil conducteur, I'enseignement linguistiquasse par
tous les domaines de formation et d'éducation. pexessus de
formation des enfants ne doivent pas étre affeétéan seul
domaine. Un enfant qui apprend a marcher ne faitdes progres
qu'au niveau de son développement moteur. |l déogleautre
espace bien plus grand, élargit son champ d‘acérpérimente le
monde et se voit autrement. Cette relation modiéeers le
monde n'est pas seulement synonyme de plus d'indépee, mais
aussi d'un bond dans le développement général.oDeeaux défis
et de nouvelles possibilités apparaissent. La patidéd des
domaines de formation et d’éducation varie avege'des enfants
aux niveaux développemental et individuel.

Pour maintenir un historique de formation contiles, domaines de
formation et d'éducation sont poursuivis en foneticdu
développement et axés sur les potentiels individdeks enfants a
I'école dans les différentes disciplines et assmgia de matiéres.
Méme dans I'apprentissage scolaire systématisé,glesstions
centrales: «Que veut l'enfant », «De quoi l&if a-t-il
besoin ? », « Que sait I'enfant ? » jouent un cfdeet sont un point
de départ pour les évaluations de niveau, pour éédesnseignants
a individualiser et différencier I'apprentissage.
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Dans les noms des domaines de formation et de afgpainent, il

se reflete qu'il ne s’agit pas de I'avancement’éeskignement a
I’école, mais d'une approche liée a I'age et auetlippement des
enfants en maternelle et des jeunes enfants. & diett le plan

d'orientation sert de guide au personnel éducatif.

1.1 Définitions et espaces libres

Le plan d’'orientation du Bade-Wurtemberg reprersddencipes de
soutien conformément aux 88 22, 22a de la SGB &fliprend en
compte les développements innovants des établisgéerde Bade-
Wurtemberg.

« Un soutien des enfants dans les établissemeattsudil de jour
en tenant compte des objectifs établis dans le glarnientation
conforme au § 9 al. 2 sert la mission de soutieriacément au §
22 de la SGB VIII » (loi sur I'accueil de jour d® bctobre 2010
(KiTaG) §2aal. 3).

Conformément au § 9 al. 2 (KiTaG), le Ministerel'@&lucation a
développé « en concertation avec le Ministere dalmaration avec
les associations de responsables et les assosiationmunales les
objectifs pour I'enseignement élémentaire, telle dafinie dans le
plan dorientation pour la formation et [I'éducation
L’encouragement linguistique joue la un role cdntraa
proposition 1 s’applique en conséquence pour dedifitations du
plan d’orientation pour la formation et I'’éducatien

La formulation des objectifs de tous les domainedaimation et
d’éducation, ainsi que des objectifs généraux amtcaractére
obligatoire pour les établissements et les respbesa
Conformément aux principes de pluralisme, d'autaeordes
responsables et de diversité de concepts, il estelwir des
responsables et établissements de s’assurer degda dont ces
objectifs sont atteints dans la vie éducative.

L’'observation de la formation et du développemeant ahaque

enfant est un instrument approprié pour atteinargase de la mise
en ceuvre des objectifs du plan d'orientation etadenission de

soutien conformément au § 22 al. 3 SGB VIII. Il éshc du devoir

des responsables et établissements d'utiliser tesédures de
contrble appropriées, de documenter les obsergtifen maniére
adaptée et de procéder a des entretiens régwiecdes parents sur
la base de la documentation de formation et delogpement et

d’échanger sur les questions générales relativas sujet lors des
réunions de parents.

Si la maternelle souhaite réaliser, avec le coesesnt des parents,
une documentation écrite sur le développement,delierespecter
la confidentialité des données (voir 2.3.2. pratectdes données,
page 76).

« L'ceil dort jusqu’a ce que I'esprit le réveillee/une question »

proverbe africain et principe de la pédagogie ®ggi

Délégation de service public pour la gestion de la Maison de la petite enfance transfrontaliére

Les questions développées en rapport avec la famades

objectifs des domaines de formation et de dévelmgpe sont a
comprendre comme des éléments de réflexion pouludateur,

I'enseignant et pour I'équipe. Elles ne doivent pag interprétées
comme un catalogue travaillé ou complet, mais al@sent servir

d’élan pour la mise en ceuvre des objectifs. liragbrtant que ces
éléments de réflexion soient discutés au seinédpiipe et qu'ils

servent de « repéere » pour la maternelle.

Dans cette mesure, les objectifs ouvrent des pbsb de
manceuvre dans la mise en ceuvre des champs deitorreatde
développement, ainsi que dans la création du cortefu profil en
tenant compte des conditions locales et des difféseconditions
de vie. Les pistes, qui sont suivies pour atteindee objectifs,
peuvent étre vues de fagon différente selon lasdn locale. Elles
servent cependant toujours au soutien et a ['eagament
individuel et personnalisé des processus de foomalkes enfants.

Comme les objectifs peuvent étre atteints dans arteipariat
éducatif entre le personnel des établissementssepdrents, il est
du devoir des responsables et établissements deasso
régulierement les parents a la mise en ceuvre duddaientation.

Cela s’applique également pour une documentatienpdecessus
de formation et de développement de chaque enfamerses
méthodes peuvent étre utilisées pour cela. Il emivile respecter
les réglements en matiere de protection des donrfges
explications dans 2.3.2. Protection des donnéege p#®). Dans
tous les cas, une documentation doit étre remisepavents sur
demande, au plus tard a la fin de la maternelle.

1.2 La matrice d'éducation et de formation

La matrice d'éducation et de formation est unegutagion imagée
de linterdépendance et des domaines de formatibnde
développement avec les motivations des enfantsest attions
pédagogiques qui en résultent. Cela permet égateseestémontrer
nettement les influences de la maternelle.

La matrice d'éducation et de formation est comme tapis
présentant I'historique de la formation avant lateate culturel de
plus en plus fin, riche, complexe et unique. Lecpssus de
développement et de formation individuel correspandissage du
modéle unique de tapis. Des modéles se trouvers dhaque
domaine de développement et de formation. La falgoparler ou
de penser, par exemple, est également formée dam fimique,
individuelle et culturelle. Méme avec la motivatiode la
performance, les enfants se forment des modélesidodls et
déterminés culturellement, comme par exemple larfate s’atteler
a une tache, d'esquiver une difficulté, d'obtenér Ithide, de
s’expliquer la réussite ou I'échec et de la facontdcela affecte
I'idée gu'ils ont d'eux-mémes et leur propre estime

Dans la mise en ceuvre pédagogique de la matri¢errae un tissu
avec des modéles, des densités et des prioritésogstituent le
profil particulier de la maternelle. L'école eshte de le construire.
La métaphore du tapis suggére que I'éléve ne Esgrtque ce qui
est déja développé et institué.
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Le plan d'orientation s’appuie sur l'effet stimulaes questions qui
participent a réfléchir et planifier les actionsdpgogiques. Les
guestions soulevées par la matrice d'éducatioe érdnation sont
associées entre elles dans les deux dimensions :

Horizontalement, se trouvent les motivations deepamées des
personnes dont chaque enfant dispose a la naissandent la
concrétisation donne la vision d'une vie réussiertivalement, se
trouvent les domaines de formation et de dévelogpénsur
lesquels les maternelles ont une influence voloatai

La matrice est une structure systématique et nesepte pas une
suite chronologique. Les motivations impregnendesaines de la
formation et du développement. Au niveau des paietgonction,
se posent des questions pertinentes comme [ 'ofi@mtgoour
I'action quotidienne dans les créches et matemeitda dérivation
de la mission éducative.
professionnels se traduisent d'une part par unecawbpiré par
I'organisation, d’'autre part dans l'arrangement skyvices de
formation individuels ou par groupe.

des

Actions pédagogiques concrétisées

d’'impulsion

par

Les points de départ pour les actions pédagogigaes dans la
matrice d'éducation et de formation, les interfacastre les
domaines de formation et d’éducation et les mdtimstde I'enfant.
Les formes géométriques, comme les cercles, sysgmilices
interfaces. Elles regroupent et structurent lestpes d'impulsion
pour la concrétisation des actions pédagogiquds. $eefait, d’'une
part, sous la forme prévue par I'organisation vidoe des activités
(programme, propositions, projets...), d’autre paf;, les réactions
des éducateurs sur ce qui occupe I'enfant, cometgmur quoi ils
s’engagent.

1.3 Prolongement a I'école

Dans la matrice d'éducation et de formation, laticomtion a
I'école est représentée par une fleche verticalehatzontale.
Comme les motivations de I'enfant et les domaireefodmation et
de développement sont tel un fil conducteur dansela'un enfant,
I'école intégre ces questions et les poursuit (ited dans leurs
propres structures). Pour cette raison, chacun6ddemaines de
formation et de développement indique les pointsatgact et leur
poursuite dans le programme de formation de I'école

Pour que Tlhistorique de formation continu de lamf soit
assurément un élément clé du concept généralpisyite a I'école
est un élément intrinséque du plan d’orientatiofintégration
entamée au « début de la scolarité par de nouveayrns » dans
les maternelles et des écoles, et qui est inténddins les centres
d’éducation entre 3 et 6 ans, est poursuivie erséqurence. Les
enseignants sont chargés de baser leur travail lesuplan
d’'orientation et de s’appuyer sur les conditionsnateaux des
enfants.
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Les actions pédagogiques d

guestions

2. Les motivations de I'enfant

Que veut I'enfant ?
Que sait I'enfant ?
De quoi I'enfant a-t-il besoin ?

L'enfant veut découvrir et comprendre le monde &t psopre
personne. Il veut s’exprimer et communiquer. lltveinre, jouer et
apprendre avec les autres. Il veut se tester etratoce qu'il peut
faire. Cela exige la reconnaissance et le bien-étrenvironnement
et des personnes qui lui apportent la sécurit€agholur et lui

permettent d’étre efficace.

De quoi un enfant a besoin pour non seulement b& swcun
dégat, mais aussi grandir de fagon prospéere avecsdi@s, une
éducation et une formation institutionnalisés ?

¢ On peut différencier les domaines suivants dagsguels
I'enfant de moins de 3 ans a ses exigences pagtiesl:

¢ Chaque enfant, en particulier le jeune enfant,besoin
d'attention.

¢ Les enfants ont besoin d'intégration sociale dansgroupe
stable et clair.

¢ Les enfants ont besoin, de fagon raisonnableyedformation
stimulée dés le départ, méme via des objets efgets.

¢ Chaque enfant a besoin d’'un guide orienté (édtrgaafin de
pouvoir, par exemple, former sa conscience et a&rcéd
I'indépendance.

¢« Chaque enfant a besoin de la reconnaissance plersanne et
de ses performances.

¢« Les enfants doivent « pouvoir faire bouger legses » (au
sens propre comme au sens figuré, par exemplentilbesoin
d’avoir une influence dans une certaine mesureegbalvoir
(re)modeler les choses a leur fagon).

¢« Chaque enfant a besoin de suffisamment d'espade t2emps
pour lui.

. Les enfants ont besoin de nourriture, de boisderghaleur, de
sommeil et de bon air.

De quoi a besoin un enfant pour une vie réussie ?

Ce dont les enfants ont besoin se trouve dansdesticles de la
Convention internationale des droits de I'enfantl889. Les droits
de I'enfant ont été ancrés globalement de la natesau début de
I'age adulte. lls sont valables pour tous les etsfdn monde.

Les droits fondamentaux des enfants sont le drdé @e et a la
santé, le droit au développement personnel, l'dfitdon de la
discrimination et la protection des intéréts defamis, ainsi que le
droit a la participation et a I'implication.

Les domaines des droits de chaque enfant sontrpiéésdans les
différents articles ; il s’agit entre autres :

¢ dudroit a I'égalité
e du droit d'avoir un nom et une nationalité
¢ dudroit a la santé

¢ dudroit alimage
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e dudroit de jouer, d'avoir du temps libre et detigiper
librement a la vie culturelle et artistique

e dudroit a la liberté d'expression et la libattinformation
e dudroit & I'éducation non violente

e dudroit a la liberté de pensée, de consciende etligion
e dudroit a la protection en temps de guerre

e dudroit a la protection contre I'exploitation

e dudroit a la famille et a I'assistance parentale

e du droit aux soins en cas de handicap

Depuis mars 2009, la Convention des Nations Uretstive aux

droits des personnes handicapées fait partie dit dagional

applicable en Allemagne. La Convention relative aimgits des
personnes handicapées concrétise les droits denhtouniversels
au vu de tous les aspects de la vie des persoaneichpées. Avec
la Convention des droits de I'enfant, elle renfodgalement la
participation des enfants handicapés dans I'ensgignt.

L'enfance a son propre monde. Chaque enfant estparsonne,
tout comme un adulte, mais a un autre stade de vie.

2.1  Eprouver la reconnaissance et le bien-ét(a)

Le bien-étre physique et mental est une conditgsetielle au bon
développement d'un enfant. Pour bien se dévelojipgtesoin de
la reconnaissance de ses propres prédispositiéfisitations et
encouragements. Par expérience, se sachant petégeuriseé, il
s’aventure dans le monde et se sent efficace eabfap Sa
confiance en lui augmente et I'encourage a faiagitiies actions.

2.2 Découvrir et comprendre le monde (B)

C’est un besoin personnel de I'enfant de puiseisdarmonde et
d'élargir son horizon étape par étape. Il décowwme corps et
apprend a le contrbler. En percevant et en obsergmm

environnement, en transformant et en créant, eloe de fagon
ludique et en découvrant les connectivités, il papprendre a
toujours mieux comprendre le monde. Pour pouvammendre et
s’approprier le monde, I'enfant a besoin de prerdrescience de
son propre avenir et de sentir que son contextarellest distingué
et estimé.

2.3 S’exprimer et communiquer(C)

Pouvoir s’exprimer c'est extérioriser ses besoinses désirs, ses
pensées et ses sentiments. Cela peut se faire dacdhs

différentes : non verbale, verbale et créative.cdoammunication

non verbale désigne les gestes, les expressioiadeaet toutes les
autres formes d’expression non linguistique. L'egsion verbale
désigne le controle actif et passif de la langugemalle et

I'acquisition de l'allemand comme langue communeade a

I'utilisation créative de la musique, de l'art e th langue, par le
dessin, la danse et I'exercice, I'enfant acquidus gle moyens
d’expression.
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2.4 Vivre avec les autres (D)

En tant qu'étre social, 'Homme est dépendant deses. Dans la
communauté, I'enfant éprouve de la reconnaissande #estime.
Des regles et des accords sont nécessaires poarenigemble. Ils
se forment dans les processus et nécessitent fatoe de la
communauté. Les rituels apportent a I'enfant secetiorientation.
L'auto-perception d'une communauté est transmisec ales
traditions dans lesquelles I'enfant grandit enipgnt activement.
Il apprend également que les regles, les ritudissetraditions, étant
des structures créées par 'Homme, peuvent étrdfigmdDans le
méme temps, il apprend aussi la valeur des dnoéfénables, tels
qu'ils sont ancrés dans la Convention des droitd'afg@ant des
Nations Unies. La mise en ceuvre de ces droits degiion, de
développement, d'encouragement et de participasbivécue dans
le quotidien de la maternelle. Cela peut se fa@reymne participation
précoce des enfants (par exemple sous la formemférences sur
les enfants). Ainsi, les enfants apprennent que éles de la
Commission des enfants au Bundestag allemand &tdoup pour
les droits des enfants. Ces « lobbies parlemestdie enfants » est
une sous-commission de la commission pour la familes
personnes agées, les femmes et les jeunes. LeserLand
également un délégué a I'enfance, tout comme dérmmes villes
et communes.

3. Domaines de la formation et du développementSur quoi
influe I'école maternelle ?

Dans les domaines de la formation et du développgr@mission
de formation et d’éducation de la maternelle seiise. Ainsi, les
bases de I'action pédagogique comme l'estime, éptation et la
participation sont également citées comme Il'acc@npment
holistique et adapté au développement de I'enfant.

Tous les domaines de la formation et du développéensent

étroitement liés entre eux. Si, par exemple, I'ebf@pplaudit a un
autre rythme que les autres, il s’agit aussi biemuisique que de
motricité et d'expérience communautaire. Ainsi, késmaines

« COrps », «sens », «langue », «sentiment epasson », mais
aussi « sens, valeurs et religion » sont touchésren« pensée ».

3.1 Domaine de la formation et du développemente corps

Les premieres expériences importantes de |'‘enfiara-vis de la vie
et du corps sont la tendresse, les soins et ltterLes enfants se
sentent affamés, assoiffés, fatigués et vulnérablelexpriment.
Dans les 6 a 8 premiéres années de vie d’'un erdénbases sont
posées pour un sentiment physique positif, uneilséisation a la
santé, une alimentation saine et beaucoup d’exerdi@ucun autre
stade de vie, I'exercice ne joue un role aussi imamd que dans
'enfance et a aucun autre moment les expériendgsiqp-
sensorielles ne sont aussi importantes. L'exerdieéimentation
équilibrée et une image positive de soi et de smpscsont des
moteurs pour le développement corporel, social,clugye et
cognitif de I'enfant.

L’enfant exploite activement son monde avec toeséns et surtout
en se déplacant. Il se teste et teste ses capamigdsl contact avec
son environnement par I'exercice, il le reconn&it@mprend ainsi
son environnement social et matériel. Cela enceulaguilibre
physique et le développement cognitif et émotioniéénfant
découvre plus tard, quand il est malade et doitegter des
contraintes, que le bien-étre, I'exercice, la satt€alimentation
sont étroitement liés.
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Manger et boire selon ses besoins est indispengable le bien-

étre, la capacité et la santé. L'enfant étend spéri&nces par les .

contacts avec des personnes plus agées, des peysoafades et
handicapées.

Des études ont montré que les aptitudes psycharestGomme
I'adresse, le sens de I'équilibre, le sens de efdation et la
coordination se sont nettement détériorées. Cghaifi@ que les
enfants ne développement pas suffisamment de samsabur leur
corps et ont une mauvaise condition. Cela a un étpégatif sur la
rapidité et la préparation a leffort. Ce n'est doplus une
exception lorsque I'enfant ne peut plus attraper halle, se tenir
debout sur une jambe, sauter et marcher a reculmsiombreux
enfants ne sont plus capables de se tenir en légudur une poutre.
Le manque d’exercice, une mauvaise alimentatiofe eturpoids
peuvent entrainer des maladies chroniques.

C'est pourquoi les créches et maternelles en terrdes
développement global d’'une tache permettent a drenfle faire
diverses expériences : d'une part en se déplacHimtéxieur et a
I'extérieur, d’autre part en apprenant a conndkse aliments en
préparant la nourriture, en préparant, en orgahisaen ritualisant
le moment des repas.

Les environnements ruraux et urbains offrent auitgsefilles et
aux petits garcons diverses possibilités pour cénquleur
environnement. Les garcons ont tendance a préfdudt, lors
d’occasions appropriées, les grandes balades.

Les filles et les garcons découvrent leurs corpma&’maniere tres
différente par les jeux de role et de théatre sésdécouvrent en
concepteurs de réalités dans le domaine de la &ionildu « faire
comme si ». Cette expression artistique primairearps humain,
qui s’extériorise par le théatre et les actionpfession, devrait
étre encouragée comme « prise de conscience pardiee ». De
méme, le chant (respiration et voix) et la rythneiggont propices a
une sensation corporelle différente.

Objectifs du domaine « corps »

Les enfants

« apprennent les formes d'exercice de base etigsamg leur
espace d'action et d'expérience,

e acquiérent des connaissances sur leur corps,

e développent un flair vis-a-vis de leurs proprgditades et
limites physiques, ainsi que celles des autrepptemnent a
les accepter,

«  développent une premiére compréhension concelessbins,
la régulation et la santé de leur corps.

» développent une idée positive de leur corps etbxdmémes
comme base pour leur développement global.

e découvrent leur sexualité et les différences dxeset
expérimentent la prudence, le respect et I'égalids les
interactions sociales des garcons et des filles.
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¢ apprennent 'utilisation agréable de I'alimeratsaine.

développent leurs adresses et capacités physictes

coordinatrices.
« développent et affinent leurs adresses et casagibtrices.

« différencient leurs adresses et capacités deicaitétfine et
globale et les élargissent.

e trouvent leur propre chemin, méme dans des dondit
difficiles, vers un développement moteur et appeetna
utiliser les aides et autres moyens compensatoires.

e découvrent leur corps comme moyen de représentatt
d’expression pour la communication, l'art, la musicet la
danse, le jeu et le théatre représentatifs.

Questions pour soutenir la réflexion

Al Développer la conscience du corps pour découvrita
reconnaissance et se sentir bien (santé physique reentale /
sécurité / auto-efficacité)

e Sinécessaire, I'enfant peut-il ressentir la proté physique ?
« Comment garantir que les soins sont respectBeux

« Comment sont abordés les besoins physiquepetés et tout-
petits ?

¢ Comment sont abordés les besoins physiques desiten
handicapés et des enfants atteints de maladiesighss ?

¢« Ou et comment les enfants peuvent-ils se repesese
détendre ?

¢ Quelles expériences d'exercice de base (rampaercher a
quatre pattes, marcher, courir, bondir, sauterlerp@tre en
équilibre, grimper, se suspendre, se balancergtamdtraper,
etc.) I'enfant peut-il faire a l'intérieur et axtérieur de la
maternelle ?

< Comment les gargons et les filles qui bougent @ewui ont
peur de bouger peuvent-ils faire des expériendesives au
corps et a I'exercice favorables et renforcant émgurance ?

¢ Utilise-t-on davantage d’espaces pour lactivif@ysique
(forét, prairie, cours d'eau, installations spasy pour le
développement des adresses et capacités physiques ?

¢ Quels différents supports sont mis a dispositioar offrir une
grande variété d'exercices et expériences senkgsri2l

* Quand les enfants peuvent-ils jouer dans et beag ?

¢ Comment réagir aux besoins d'activité treés défiés des
garcons et des filles ?

¢ Comment les garcons et les filles remuants peueeprimer
leur envie de bouger et apprendre également le ecatn
I'activité définie ?

« Comment mettre au défi de bouger des enfantntgides ?

¢ Comment l'enfant est-il encouragé a apprivoiserlque

chose de nouveau (par exemple escalader un atbégrere
ainsi ses capacités physiques ?
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Quelles sont les différentes suggestions faitehaiue enfant
pour le développement de sa motricité fine et sdricité
globale ?

Ou et quand I'enfant a la possibilité de traemitivec tout son
corps, de pratiquer et de doser l'usage de la iprest de la
force ?

Qu'est-ce qui met les enfants a bout de soufides fait
transpirer dans le temps d’exercice quotidien ?

Quand I'enfant voit-il les éducateurs comme desdétes
d’'exercice ?

Comment les tout-petits sont-ils inclus au vuleler &ge au
moment des repas dans la communauté ?

Quand et ou I'établissement donne-t-il a I'enifa possibilité de

manger sainement ?

Comment les éducateurs s’assurent que les enfsoms
préservés des sensations de soif, de faim et deasah ?

De quelle fagon l'enfant peut-il apprendre ['onig, le
traitement, le maniement et I'appréciation des afiita ?

Comment les enfants sont-ils activement impliqdésss la
planification et la préparation des repas ?

De quels rituels sont accompagnés les repas ?

Quelles possibilités offrent les maternelles papprendre et
pratiquer des techniques de soins du corps ? Diedaeon
I'établissement veille-t-il & la santé dentaire defants ?

Comment la maternelle s’assure qu'un enfant rdtteie

handicap ou de maladie chronique peut se sentapaE@vec
ses besoins individuels ? Comment les enfants appne-ils

I'estime, la tolérance et l'aide judicieuse desspanes ayant
un handicap ou une particularité physique ?

De quelles possibilités dispose [I'établissemenburp
entreprendre une clarification technique en casaitalies ?

Comment remédier aux stéréotypes de la perfeptigaique ?

Comment chaque enfant connait la joie et I'emaebouger et
préserver con corps ?

B1 Découvrir et comprendre le monde et sa propre psonne
avec le corps (le Je / nature et environnement /rgtture
sociale)

Ou l'enfant trouve-t-il I'occasion de montrer cpi'il sait
faire ?

Le besoin d'activité physique est-il pris en cdengle telle
sorte que les enfants peuvent développer et metiresuvre
leurs propres idées et désirs ?

Comment la motricité de I'enfant progresse-t-e{faar la
peinture et le dessin, le découpage et le collagmalaxage et
le modelage, I'écriture et le gribouillage, etc.)Quels
ustensiles de peinture et d’'écriture et autres @ppont a
disposition pour cela ?

Qu'est-ce que I'enfant ressent vis-a-vis de six eb de ses
instruments corporels ?

¢ Comment chaque enfant est pris en charge damhisgité
individuelle (par exemple le fait d’étre gauchentédextre) ?

e Comment les enfants sont encouragés a représenter
graphiguement des mouvements (par exemple, leglidge,
la peinture et le dessin avec la musique, la reptésion
humaine) ?

¢ Comment I'enfant est encouragé pour développeridentité
sexuelle, acquérir des connaissances sur la sexugtlila
protection de sa propre intimité et pour apprerdea parler ?

¢ Comment les enfants sont incités a dire « nomx autres
enfants et aux adultes lorsqu'il s’agit de leur pivée ?

¢ Comment et quand sont abordés les themes imp®rpeour
I'enfant de la grossesse et de la naissance — nwatmavec
les aspects : D'ou je viens ? Comment je suis @enomonde ?

e« Comment I'enfant est-il capable de se déplacelr eteen toute
sécurité dans la circulation ?

¢ Comment I'enfant apprend-il a réagir de faconrappée aux
risques et accidents ?

¢ Comment les enfants sont encouragés et aidésrex das
expériences de mouvement avec d'autres enfants ?

¢ Quelles activités de la vie quotidienne I'enfapeut-il
pratiquer avec les autres (par exemple la préparaties
repas) ?

¢ Comment le temps et I'espace sont-ils donnésatents pour
développer des plans, construire quelque choseuidst
modifier et redévelopper ?

e« Comment sont abordés les besoins d’encouragediemfants
ayant ces besoins particuliers dans le domaine'adtivité
physique ?

C1 S’exprimer (de fagon non-verbale / verbale / cadive)

¢ Ou les enfants ont-ils I'occasion de s’exprimar futilisation
consciente de leur corps, les expressions faciegestes et
la voix ?

¢ Comment I'enfant est-il encouragé a assumer tBaubles ?

¢ Comment I'enfant est-il encouragé a traduire mesges, la
langue et la musique dans le mouvement, & décodesr
histoires sonores et & se fagonner, etc. ?

¢ Comment sont initiées des formes d’expressioratthées
comme le dessin, la comédie, le chant et la musigue
soutenues et encouragées individuellement ?

¢ Comment I'enfant est-il encouragé a utiliser éifints médias
de facon créative ?

¢ Comment les enfants se font une idée respectudese
possibilités brillante de la main de 'Homme ?
D1 Vivre avec les autres (regles / rituels / tradibns)

¢ Par quelles modalités I'emploi du temps rythneérdulement
des activites et le calme sont-ils instaurés dans
I'établissement ?

¢ Comment les soins corporels soutiennent leslsitgguliers ?
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e Comment les enfants apprennent a avoir un commerit
approprié a table lors des repas en commun ?

« Comment les enfants apprennent le respect ddesrédes
rituels, des célébrations et des traditions de ¢eliure et de
celle des autres ?

e Comment un contact récognitif avec les différence
caractéres étrangers du physique (par exempleguwoule
peau, handicap) est-il soutenu et encouragé ?

« Comment les parents sont encouragés a fagontieeraent le
temps libre avec leurs enfants et a en profiter ?

Prolongement a I'école

Le mouvement est un élément clé de I'école élénrentt de

toutes les autres écoles du primaire. Le rythmia glmurnée et de la
semaine scolaires, I'éloignement du cycle de 45utesmcorrespond
au besoin d'activité des éléves en particulier déess quatre
premiéres années d’'école. Ce principe d'organisagist mis en
ceuvre a I'« école primaire fiable » et dans lede&ca plein temps
de facon particuliére.

Dans le programme scolaire, dans les groupes depétence
« exercice, jeu et sport» et « Homme, nature dfureu», les
objectifs du domaine de formation et d’éducatiooorps » sont
poursuivis.

En particulier dans le domaine de compétence {edgliis — ce que
je sais : les enfants se développent et évoluenprésentent » du
groupe de disciplines « Homme, nature et cultuesbthématisé le
domaine Physique, les signaux et besoins corpa@lsj que les
formes de mouvement de la musique, des instruncenp®rels, du
mode de vie sain, de I'exercice et de I'alimentatio

L’exercice, le jeu et le sport permettent de nomabes expériences
corporelles, sensorielles et sociales avec I'olfjdetdévelopper en
continu la sensation physique et I'effort, de pdtreede connaitre
ses compétences et de renforcer la personnattétdblissent des
stimuli physiologiques réguliers, agissent conaesédentarité et
exercent les compétences coordinatrices et condgltes qui
participent particulierement au quotidien a la sié€we I'exercice.
lls permettent également d‘acquérir la sécuritéesgaire aux
situations de trafic.

Dans le groupe de disciplines « exercice, jeu e@frtsp qui a
détroné I'éducation physique traditionnelle, lesnies « exercice »
et « jeu » sont délibérément intégrés dans le titiexercice, jeu et
sport » : Ce titre est premiérement un programme feEs heures
établies pour cela, deuxiemement pour les heuesettice dans la
classe, troisiemement pour la teneur en exercicecligque
compétence, quatriemement pour les pauses actares ld cadre
de '« école fiable » et cinquiemement ce titre @stsigne clair
d’'une école en mouvement pour 'organisation deidascolaire en
général. Le concept d’école encourageant 'exeraice est déja
appliqué avec succés dans de nombreuses écolesjiicon nouvel
élan avec le nouveau groupe de disciplines.

Un enfant a besoin d'exercice et de clarté pour premdre

réellement ce qu'il apprend. En ce sens, I'exereiteun principe
d’'apprentissage et de pédagogie pour tous lesssejegroupes de
compétences de I'école.
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3.2 Domaine de la formation et du développementes sens

« Nichts ist im Verstand, was nicht vorher in dem8&n
war, aul3er dem Verstand selbst »

« Il n’y a rien dans lintelligence, qui n'ait é@vant dans les sens,
en dehors de l'intelligence elle-méme.»

Gottfried Wilhelm Leibniz (1646—1716)
philosophe, mathématicien, physicien, historiearafind

Les enfants pergoivent leur environnement graceuas!sens et
explorent et découvrent le monde par la percepiororps et du
mouvement, en regardant, en observant, en écoatar@ntendant,
en éprouvant, en touchant, en sentant, en gouBaine et manger
comme expériences élémentaires de la petite enfamteassociés a
de nombreuses expériences sensorielles. Les emémssntent par
exemple la faim, la soif et la satiété. Leurs sidsdent s'ils aiment
ou non les aliments. Chaque objet, que le bébéuibpgur lui-
méme, est détecté par tous les sens, il l'atttag&nt, le tourne, le
porte sans cesse a la bouche, le touche avec gat agit avec lui
jusqu'a ce qu'il l'ait appréhendé au vrai sens dume et qu'l
puisse le désigner.

Il ne s’agit pas seulement de la petite enfanc&menplus tard,
I'enfant s’ouvre au monde avec sa perception prahéloignée,
c'est-a-dire par les expériences de mouvementéeuitibre, par
I'odorat, le godt, le toucher, le ressenti et terthement, I'ouie et la
Vue.

La perception est plus qu'une performance sengoridla qualité
des sens réside dans la mise en réseau et leneaiteles différentes
zones dans une impression sensorielle holistique.n@st que
quand ces domaines peuvent étre mis en relati@ssiciés a la
pensée et au mouvement que l'enfant peut acqeicampétences
complexes comme la langue ou, plus tard, la lectiémiture et le
calcul. Par conséquent, chaque enfant doit seo¥foir la possibilité
de faire des expériences perceptives variées ietdodlles.

Les enfants ressentent par ce processus actifrdegt®n le monde
dans sa diversité et sa subtilité, cherchent aiester et a
comprendre. lls ont en outre besoin de nombreusessmns pour
connaitre le monde, explorer le temps et |'esgasegxpérimenter,
les essayer et les éprouver dans différents dosalnequotidien,
I'art, la musique, le sport, les médias, la cultetréa nature.

Pour pouvoir développer les images intérieures ate u
compréhension plus profonde, les enfants ont beSoire approche
concréte avec les choses. En participant aux g&iguotidiennes et
en s'intégrant dans les activités des adultes,efdants peuvent
acqueérir des expériences perceptives vastes stihobs.

« Das Kind ist erfullt, Gberfillt von Bildern, dées bedrangen, die es
loswerden muss, um sich in dieser Welt zurechhder. Sein
Zeichnen ist eine biologische Notwendigkeit. Estuedt, wie es
lauft, es spricht. Es muss das Gesehene, das Eflébs
Gewiinschte, das Getraumte, das Feindliche, dasnéltaine
aussprechen, umsetzen, bannen, festhalten »

« L'enfant est imprégné, rempli d'images, qui laflent, dont il

doit se débarrasser pour se débrouiller seul daasmonde. Son
dessin est une nécessité biologique. Il dessineneoinmarche, il
parle. Il doit formuler, traduire, conjurer, consear ce qu'il voit, ce
qu'il a vécu, ce gqu'il souhaite, ce dont il révennemi, I'ami. »

Paul Klee (1879-1940)
peintre et graphiste allemand

Aujourd’hui, les enfants ont accés a de nombreudesses et
acquierent aussi I'expérience avec les nouveauxaséqgui agissent
de facon fascinante.
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Les personnages et les actions attirent les gaetoies filles, mais
de facon tout a fait différente.

Les images du monde des médias non filtrés petwernenter les
enfants. La maternelle intéegre donc l'utilisatioesdmédias dans
son concept de formation et d’éducation. Les éa@uratpercoivent
sensiblement les traces que les impressions dessni@issent sur
les enfants. Ils observent les mécanismes derraitedes gargons
et des filles qui ont peur et se sentent dépafisésnvient d'aider

ces enfants a s'y retrouver, a pouvoir traiter deexpériences
médiatiques par le jeu, la peinture, les histoiress projets

médiatiques, qui abordent de nombreux sens, conenteéatre,

I'invention d’une piéce radiophonique, la créatidon folioscope

ou de collages-photos peuvent initier les compé&®emoédiatiques
des enfants et les encourager.

« Todos los nifios son artistas. »
« Nous avons tous en nous un artiste et un enfant.

Pablo Picasso (1881-1973)
peintre, graphiste et sculpteur espagnol

L'activité créatrice encourage de fagon particelierle
développement d’'une capacité de perception diftééenet aide a
comprendre I'expression artistique comme penséeeeherche
expérimentales. Chaque forme d’expression créatsie a voir
comme une tentative de I'enfant d'exprimer son oapau monde.
Déja en tant que bébé, les enfants veulent lads®traces : Dans
la purée, la mousse du bain, le sable, la boudgsuwitres. A un an
déja, ils utilisent volontiers des fournitures d’avomme des
crayons et laissent des traces sur les papiertspeigs marques et
dessins spontanés de chaque enfant sont I'expnegisible de sa
réalité et de sa conscience de lui-méme. Les pldesgsiffonnage
de l'enfant sont assez bien explorées, de tellorfaque les
griffonnages de frappes, d'ondes et de cerclesdentifiés comme
des formes d’expression de I'enfant avant le déleua maternelle.
Les ébauches de téte, membres et corps sont tgpilgseenfants de
maternelles, mais aussi des images avec des s#asiaiaction et
de narration. Les enfants pensent en images. Einges créées
par I'enfant peuvent devenir tout aussi réelles ueéalité qui
entoure I'enfant. Comme les enfants font des pmogli&érents
concernant le développement artistique, c’est aubéteur
d'adapter les propositions faites a I'enfant sédatifférenciation de
I'expression et l'intensité de I'occupation. Powla; il doit étre
capable de percevoir chaque enfant dans son ingilid, de
I'estimer et de s'intéresser a ses sujets. Il s'dgidéterminer les
conceptions individuelles de I'enfant et de donteda place a ses
expressions particulieres. Les enfants doivent piowapprendre a
prendre leurs propres décisions. Les demandes digbes de
reproduire le monde de fagon aussi réelle que Ipessmpéche la
créativité des enfants. Une éducation esthétidstigie commence
par la réalité de la vie, qui semble importanterdes enfants. Les
créations individuelles et les processus d’'appseatie esthétiques
des enfants doivent donc bénéficier d'une placticptére dans la
maternelle. Ainsi les enfants peuvent s’exprimensdane variété
de langages artistiques en disposant libremenfvéesdmoyens de
créations et de supports.
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Certains enfants ont également besoin davantagstichelation
individuelle et de défis positifs. Pour ceux-la.e#t nécessaire de
créer des stimulants, de préparer des offres aglmgtede fournir
une aide pour la mise en ceuvre de ces stimulations.

Pour une explication expérimentale, formelle eatiée de fond de
I'enfant avec le monde, des projets se prétendiftérentes formes
de stimulation. Ici, chaque enfant apprend de nitesrehoses sur
lui-méme et le monde, son auto-efficacité et ldectivité dans le
groupe.

« Un enfant qui chante est comme I'eau jaillissatitene source ou
comme une fleur qui s’épanouit au lever du soleibeau matin de
printemps. Il chante parce qu'il est habité parjtae, une joie
inexprimable pleine de rires et de chants. »

Fernand Maillet (1896-1963),
Abbé francais et fondateur de Pueri Cantores

Le sens de l'ouie se développe déja plusieurs ragant la
naissance. La maternelle est un lieu de percepisuelle et sonore
pour explorer et apprendre, pour expérimenter eériter, pour
organiser et fagonner. Dans une vision générale ueé
compréhension globale de I'univers de I'enfantuiel inclut des
figures gestuelles et mimiques, la danse et le ement, le dessin,
le jeu dans la langue maternelle et, d’'une facortiqudiére
également, la musique. Et certes la musique saiesses formes
adaptées a l'enfant; également en lien avec leejela langue,
I'audition et I'écoute, la danse et I'exercice.

Les enfants ayant une déficience visuelle et/outigadont besoin
d'une conception particuliere des situations du tigien et
d’apprentissage ou de I'espace par les éducatélobjectif est
I'activité et la participation a la vie dans la coomauté malgré la
perception sensorielle limitée. Pour stimuler ¢égner des enfants
malvoyants et malentendants dans la maternelle,cdesultants
d’éducation spécialisée doivent étre disponiblesecavde
nombreuses offres et mesures de soutien.

Les parents ne chantent pas et ne jouent pas ditrument de
fagon réguliére dans toutes les familles. Chaqéeném cependant
des talents musicaux. C’est pourquoi les matemmetleivent

également étre un lieu d’apprentissage musical.

Le fait que, dans les maternelles, les enfantsspots si possible,
faire de la musique et chanter est un objectif irgya. A partir de

la, les familles doivent étre contaminées. Cela mger
d'appréhender et d'utiliser pédagogiqguement la jéiémentaire

qu’éprouve I'enfant en écoutant et en faisant dadaique, d'avoir

conscience de la grande importante de I'éducatiaisicale en

maternelle et de la chance que cela offre en tedeesaditions

musicales des enfants issus de I'immigration. Lrdargs abordent
le quotidien et le jeu, I'art, la musique et leadtré de facon créative
et se penchent de fagon active sur eux-mémes, pautsnaires de
jeu et leur environnement. La, leurs sens sontilsiéeés et le

développement de leur personnalité est stimulésdist écoutés,
ressentis, observés et leurs propres sentimemnsages intérieures
sont dessinés par les divers moyens d’expressioliade de la

musique et du théatre.
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« Out of doors| am aware by smell and touchtiw ground we
tread and the places we pass. Sometimes, whea ihe@o wind,
the odours are so grouped that | know the charaat¢he country,
and can place a hay- field, a country store, adgaw, a barn, a
grove of pines, a farmhouse with the windows open.

« A I'extérieur, je reconnais par I'odorat et le mact avec le sol

sur lequel nous marchons et les endroits ou nossqres. De temps
en temps, lorsqu’il N’y a pas de vent, les odeorg segroupées de

telle sorte que je percois le caractére de la cagmeaet je peux
replacer une prairie de foin, un magasin du village jardin, une
grange, une ferme avec les fenétres ouvertes, inéelg (extrait :
« Meine Welt »)

Helen Keller (1880-1968),
écrivain et philosophe américaine aveugle et sourde

Objectifs du domaine « sens »

Les enfants

développent, aiguisent et éduquent leurs sens.

acquiérent par le développement différencié,lisation et
l'intégration de leurs sens, les capacités d'oaton,
d’organisation et d’expression et apprennent aaitestifs.

apprennent I'importance et la performance deslsens.

apprennent par la perception sensorielle, lidéntla
confiance en soi, la connaissance du monde eblepé&tences
sociales et ressentent leurs sens comme la bdstlété et
de la participation.

utilisent tous les sens pour organiser leur glierti de fagon
efficace, s'approprier leur environnement matériet
personnel, s’orienter dans celui-ci et former dkessl sociaux.

peuvent concentrer leur attention et se protdgda surcharge
sensorielle.

prennent des images et des sons du quotidieta drisique,
de I'art et des médias, ainsi que des impressiongasnature
et se penchent dessus.

développent de nombreuses possibilités pour mgurides
impressions et représentations de fagon esthétiistigue.

Questions pour soutenir la réflexion

A2 Développer consciemment les perceptions sensdigs pour
se sentir bien (santé / reconnaissance / auto-eéf@ité)

Délégation de service public pour la gestion de la Maison de la petite enfance transfrontaliére

Comment la maternelle détecte-t-elle si chez ohampfant les
compétences perceptives de base sont
conformément a I'age ou si des barrieres particsgiéxistent
au moment de I'acquisition ?

De quelles structures et de quels systémes desaxternes
disposent la maternelle pour lancer une clarificaten cas
d’'anomalies (par exemple, dans I'ouie et la vue) ?

Quelles options sont offertes a chaque enfant péducation
ciblée de ses sens ?

Quelles options sont offertes a chaque enfant poguérir et
ordonner de nouvelles impressions sensoriellesti(sén
rythme, entendre I'écho) ?

Chaque enfant a-t-il la possibilité de faire @epériences en
excluant ses propres sens (par exemple avec lesbgndés,
en « voyant » avec les mains) ?

Chaque enfant connait-il les influences environestales qui
peuvent endommager ses sens et a-t-il la possiliéxercer
une influence ciblée sur celles-ci (par exemplaigisant un
signal convenu en cas de niveau sonore élevé daiéde) ?

Chaque enfant a-t-il la possibilité d’expérimerigesilence ?

Chaque enfant est-il encouragé a explorer quetose avec
toute sa concentration et son attention a l'aidetales ses
sens ?

Ou l'enfant ressent-il de l'attention et de lies pour ses
ceuvres et productions (par exemple par des expusitdes
présentations, des représentations musicales &trdles, des
carnets de développement...) ?

Comment les éducateurs assurent des sensilifisati
alternatives pour que l'enfant expérimente et campe
lorsqu’il ne peut pas participer a certaines aigs/?

Quel soutien structuré recoit I'enfant pour coOlgr son
attention et traiter ses impressions sensorielles ?

B2 Découvrir et explorer le monde et sa propre pemine a
I'aide des sens (percevoir, observer, étudier et ¢anner / Je /
environnement naturel / structure sociale)

développées

Comment les maternelles créent-elles des occagionr que
chaque enfant ressente et puisse élargir les cemex
diverses de ses membres ?

Comment chaque enfant peut découvrir et élargs |
compétences diverses de ses sens ?

Comment les phénoménes naturels sont-ils sensiie
perceptibles (par exemple sentir la pluie et leyven

Quelles possibilités offre la maternelle pour aécir la
nature, I'art et la musique avec si possible debrenx sens ?

Quelles possibilités sont offertes a I'enfant pieler de ses
impressions sensorielles (par exemple, lors deeogpiations
d’'images et d’art, de I'écoute de musique) ?

Quelles sont les autres zones d’expérience erorsletle
I'établissement accessibles aux enfants, ou ilsvgrgufaire
des expériences d'apprentissage immédiates (pampiee
atelier d'artiste, salle de concert, théatre, musgaerie,
marché, forét, parc, champ, ferme, commerce agfs&n

Quelles possibilités a I'enfant d’apprendre etpéecevoir par
des personnes aveugles et sourdes, comment urpsensn
remplacer un autre et quels sont les outils qutent ?

Quelles possibilités de participation dans letigiien de la
maternelle a Il'enfant ayant des troubles de peimept
sensorielle ?
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C2 Aiguiser les sens pour s’exprimer (non-verbaleverbale /
créative)

» Comment un enfant apprend & s’exprimer verbalés@nces
impressions sensorielles (par exemple, sur leseacsl les
formes, les sons, les odeurs, etc.) ?

« Comment I'enfant est encouragé a exprimer sesasens de
diverses maniéres (avec des instruments, des sapgiurels,
des objets du quotidien, son propre corps, destionsa
artistiques, etc.) ?

* L'enfant a-t-il & sa disposition une grande \#ride supports
(par exemple, des pinceaux, des chevalets, desiawtéle
recyclage, des supports naturels, des matelasseategettes,
des marionnettes, des sources de lumiére et dg Brui

* Quelles sont les offres disponibles pour faire depériences
sensorielles inhabituelles (par exemple, des lagate soleil,
des prismes, des caléidoscopes, des miroirs défitsmees
tuyaux, promenades auditives) ?

¢ Quelles sont les possibilités pour chaque enfiaagprendre a
connaitre les bruits d’animaux et les sons de tlara®

e Quelles sont les possibilités pour les enfantsagempler des
images et de I'art et d’écouter de la musique ?

« Les enfants peuvent-ils créer, fagonner et faae
représentation de pieces de musique, de jeux diivgation
et de théatre (cela inclut les costumes appropriés,
scénographie) ?

¢ Quelle est I'offre médiatique faite aux enfantscemment
peuvent-ils s’en servir de fagon active et créative

« Les enfants ont-ils Il'occasion davoir des expeces
médiatiques en dehors de I'établissement et derdéter de
fagon enfantine (par exemple, discussions, jeux rile,
créations picturales) ?

e Comment les enfants présentant des limitations des
handicaps dans leur perception sensorielle sorariigenés a
participer aux projets ?

D2 Développer les sens pour vivre avec les autregdles /
rituels / traditions)

* Les enfants par les régles et rituels sont-ilsoaragés a
percevoir les autres consciemment dans leur unditéeur
différence (attitude, culture, handicap), a lesdre en compte
et les accepter ?

< Comment est soutenue et encouragée I'approcipeceguse
avec les perceptions et les formes d’expressioivitheelles
différentes ?

« Comment I'enfant est encouragé a apprendre lagueislart,
la littérature et d’autres formes d’expressionaledlture et de
I'époque personnelles et autres ?

e Les enfants ressentent-ils dans leurs perceptiamsmunes
gu’ils sont utiles au groupe par leurs conditioh&pacités
individuelles ?

* Les enfants peuvent-ils ressentir et modelervactent la
communauté par le chant, le jeu et le dessin emuon?
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Prolongement a I'école

L’enseignement est particulierement efficace loesdes enfants
peuvent comprendre les contenus avec de nombremx $es
caractéristiques de I'enseignement primaire sont dies méthodes
d'apprentissage et d’enseignement qui permetteiprentissage
basé sur I'actif, axé sur les problemes et lesiegns, qui pousse
a l'exploration, axé sur des thémes et des projets

émotionnellement plaisant et qui font appel a dalm@ux sens.

Le développement et la stimulation de la percepéibia mise en
ceuvre différenciées des impressions sensoriellgsratispensables
au travail avec les enfants, en particulier dansgieupe de
disciplines « Homme, nature et culture ». Dansdesaines « vie
humaine », «phénoménes culturels et environnemendt
« phénomenes naturels et technique », il s'adi demise en cause
et de la conception des impressions sensorielles. but de
'enseignement est tout d'abord Tlinteraction exploire des
enfants avec leur vie réelle avec tous les seensiite de donner
aux enfants la possibilité de se réaliser en taatgetits inventeurs,
artistes et compositeurs et stimuler leurs compéterLes activités
musicales diversifiées stimulent les différentesrcegtions
auditives. Le travail artistique et créatif contréb de maniéere
significative au développement d'une capacité decgqption
différenciée des éléves. La perception sensomsliéa base pour les
expériences et connaissances et pour les procdsgmentissage
créatifs. L'utilisation polyvalente des sens, letawt avec d’autres
supports et des exercices pratiques variés sonbake pour
s’exprimer par des moyens artistiques et crédiits.I’'observation
de la nature et I'expérience sensorielle avec lEsnaux et les
plantes, les enfants élargissent leurs compétedeeperception,
d'organisation et d'expression musicales et agtiss ; la rencontre
et l'interaction active avec la musique, I'art,itéronnement, la
nature et les gens favorisent l'imagination degesli&t développent
leurs formes d’expression individuelles. Les preassde perception
esthétique interpellent les sens et la compréherdgs éléves dans
leur intégralité.

Pour les enfants qui ont des capacités limitées utjlisent leurs
sens avec une perception complexe, différentepléépropose une
stimulation adaptée, d’autres moyens d'acces etm#a oultils.

3.3 Domaine de la formation et du développemente langage

« Die Grenzen meiner Sprache bedeuten die GrenearemNelt »

« Les barrieres de ma langue sont les limites de monde. »

Ludwig Wittgenstein (1889-1951)
philosophe allemand

Méme le nourrisson a un besoin fondamental de caorigquar. Bien

avant que I'enfant ne prononce son premier mgt,eihd contact par
des mimiques, des gestes, des postures et limbonavec les
personnes qui s’occupent de lui. lls doivent ététspa comprendre
et a répondre aux signaux non-verbaux et phonétigiue jeune
enfant. Pour pouvoir développer le langage, chafient doit étre
accepté par les personnes qui s’occupent de tecetoir d’elles de
la chaleur et de 'amour et des stimulations deroamication. C’est
seulement ainsi que I'enfant maintient et déveloggenotivation a
communiquer et également I'acquisition du langage.
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Il est particulierement important chez les enfaaigant des
problémes d'apprentissage des langues de renftaoeotivation
souvent amoindrie, de communiquer verbalement.

C'est un moment de plaisir pour les parents, l@snfant dit
pour la premiére fois clairement et nettement « amam ou
« papa » (ou parfois « auto » en guise de premig). e moment
est un processus d’apprentissage intensif qui gdlusieurs mois,
pendant lequel I'enfant a appris a distinguer dachevétrement
acoustique des rythmes, des sons et des enchaisesoeores et a
les associer avec des personnes, des objets, disesgs. Les
parents l'ont encouragé en prononcant de facoemeitt articulée
« maman » ou « papa » ou « chien ». L'enfant méenarimenté
et élargi son «répertoire sonore » avec des gdigpuiles
couinements, des babillements, des cris et s'qgproahé des
motifs sonores prononcés par ses parents. En tefianfacon
répétée des mots avec des choses réelles ou mregeEselans les
livres d'images, en pointant du doigt, en voyanpaat la mise au
point commune de l'attention, I'enfant a finalemepipris que ces
motifs sonores correspondaient a quelque choseifiaignt
quelque chose. En désignant avec des gestes, emamtoat en
utilisant des expressions comme «la» et «la»bdes enfants
apprennent a associer le langage et les objessquersonnes et les
actions. lls acquierent ainsi la capacité de nomibes parents et
autres référents l'aident dans ce processus entaadagpeurs
expressions communicatives et linguistiques auxacisss de
I'enfant.

Les rires et les paroles de réconfort des parégislent a I'enfant
gu’il a bien utilisé un mot. Les bébés produisenir$ propres sons
a partir du deuxiéme mois. A compter du sixiémeeptiéme mois,
d'aprés des études appropriées, les sons des hiéftést
différemment selon leur langue maternelle.

Le jeune enfant acquiert surtout des capacités aonuatives et le
langage dans des situations par des actions gidireelent toujours
de la méme fagon et par la description de ces recti&En
maternelle, ils acquierent également les structueesregles
grammaticales. L'enfant prononce par exemple «faé qui peut
signaler une étape de développement et ne doitépas une
carence.

Que la langue et I'émotion sont inextricablemeéedi et que nous
ne pouvons pas survivre sans elles, nous le sadmmiis
I'expérience cruelle de I'empereur Frédéric, qestsobccupé de
plusieurs nourrissons, mais interdisait toute donatt tout contact
pour connaitre la langue primitive. Les nourrisssost décédés au
bout de quelques mois.

Avec cette description, le processus d’apprentissigga langue est
présenté de facon écourtée, mais les principautedec sont
manifestés : Premiérement, les référents qui sesacvent a
I'enfant, lui parlent, saisissent ses remarquefgtemt un modele,
le développent, se réjouissent de ses succéestetdrcette joie a
I'enfant. Deuxiéemement, la possibilité de jouer @wa propre
production sonore, de I'expérimenter et d’ententEs effets
sonores qu’il peut générer. Troisiemement, un emviement
stimulant créé par les personnes, les objets etinfleges une
référence pour I'apprentissage.
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Quatriémement, I'enfant a besoin de routines répéaé quotidien
comme les salutations, les repas, la contemplation livre
d’'images, les jeux, les jeux de chant, qui sonbagagnés par des
adultes et des enfants verbalement et non-verbateme

La maitrise de la langue, d’abord a I'oral, puisspiard a I'écrit, est
la clé pour la participation sociale et est essé#atipour tous les
processus d’'apprentissage au sein et en dehois maternelle et
de I'école. Les carences en compétences linguestiqgissent non
seulement sur la communication avec les autrepolasuite de
I'enseignement ou l'apprentissage d'un poeme, naaissi sur
I'apprentissage d'une langue étrangere, la compsibe d'un
énoncé de mathématiques ou d’'un texte dans un diVmistoire.
Des probléemes ultérieurs, comme lors de la rédactiane
candidature a un emploi, la compréhension d'un rabnbu
I'exposition de faits, en sont la conséquence.

Beaucoup d’adultes parlent aujourd’hui trop peucales enfants.
On apprend a parler, mais uniquement en parlantin®o le

langage aux enfants signifie se tourner vers easx,écouter, leur
parler, passer du temps avec eux, cela signifiedenner un terrain
d'exercice pour le langage. L'acquisition du langagst un

processus d'interaction entre sa propre produ@iates impulsions
favorables par le biais des référents et des aetfesits.

Pour les personnes extérieures, I'apprentissagandiage chez les
jeunes enfants semble se faire de fagon quasi-atitjue. Mais les
enfants n'apprennent pas le langage par eux-mémek ae
peuvent pas le développer seuls. C'est pour cetalgn parle
beaucoup dans les établissements (en particulies s bébés).
Les jeux & genoux, les jeux de doigts, les chandessomptines,
les poésies, les contes, les jeux de cercles,alegilie rythmique
font partie du programme quotidien comme accompagné
linguistique de tout ce qui est vu et fait, mémedaat le change et
le bercement. Par la musique et I'activité physiges enfants
acquiérent vraiment la langue.

La « langue des nourrices », la « langue materndle fagon dont
la mere parle a son bébé), le langage bébé destpaegrands-
parents ont un aspect sentimentalement affectumais, produisent
également une communication qui fonctionne. Lal@ngaternelle
agit comme soutien linguistique et s'adapte a [Iéton de
I'enfant. Une mére et un pére s’adressent différermtra un enfant
de 2 ans et a un bébé, de méme pour un enfantide ét un autre
de 1 an. Les stimulations linguistiques sont dosée®nction de la
relation de I'enfant et offre toujours bien plusegee que I'enfant
peut enregistrer. Les compétences linguistiquesédiarent par un
modéle linguistique avec un vocabulaire riche et censtructions
de phrases diversifiées. Le sens de la languettieitconstamment
maintenu et développé. La-dessus, les psychologdes
développement, les chercheurs en sciences cognitives
psycholinguistes, les chercheurs sur le cervealédecateurs et les
scientifiques linguistiques sont d’accord. Nousrevtesoin de la
langue pour communiquer, pour nommer les choses, @@liquer
et échanger nos idées, pour partager nos expésieetenos
sentiments (également par les mimiques et les geste pour
acquérir et transmettre des connaissances. Tousnfesits a la
creche et a la maternelle ont, dés le départ,di¢ @i'enseignement
linguistique, a I'éducation linguistique et au sanitlinguistique et
ainsi a un élargissement ciblé de ses facultésadgabe. lls ont
besoin d'un environnement stimulant, de livres attait de
personnes qui parlent avec eux, chantent et lemantant et lisent
des histoires.
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,GOK basit, yazdigim zaman kendimi oyuncak ile oynay- an kiiguk o développement

bir cocuk gibi hissediyorum...”
« C’est tellement simple que je me sens commeune genfant, qui
joue avec son jouet, lorsque j'écris. »

Orhan Pamuk (*1952)
écrivain turque et prix Noble de littérature 2006

Pour une communication au-dela des limites spatiadt
temporelles, nous avons besoin dimages, de -caeact@t
d’écritures. Avec I'écriture, la langue parlée peudtre

« littéralement » fixée et il est ainsi possibléteblir et d’échanger
des significations, des connaissances et des exgés. Par
conséquent, les enfants sont encouragés a utiliférents outils

pour peindre et écrire, pour créer des signesstdetures et pour
doter leurs images de leurs propres caracterdeedett chiffres.

Les enfants dont la chiralité n'est pas encoreafaent évidente et
les enfants gauchers regoivent un soutien adapté.

Le développement linguistique dans les établissesmam doit pas
étre compris comme une formation linguistique ispl&ais comme
un élargissement des compétences par des actionslastt le

langage au quotidien. Pour certains enfants, utiesointensif est
également nécessaire. Impliquer les parents est comelition

fondamentale pour que cela fonctionne et c’estréigbepour que
les mesures de stimulation soient efficaces.

» Pl TeHIl rnOIHO oBrnaT HpeBO OoHOT
« La lecture favorise nettement I'imagination. »

Lew Nikolajewitsch Tolstoi (1828-1910)
écrivain russe

Les cultures et langues étrangéres sont évidehfesndiéres pour
les enfants d’aujourd’hui. Voir le langage comme rarveilleux

instrument qui sonne différemment chez les enfayésit une autre
langue maternelle est un objectif important. Lag@®n compte de
la diversité des langues est synonyme de recorammis®t d’estime
qui renforce et encourage I'enfant a faire desriffpour élargir ses
compétences linguistiques. Sur les bords du Rhés dptions
particulieres sont proposées pour se plonger dams langue
étrangére et échanger avec les maternelles etisS&hents
francais.

La langue, c’'est la relation. L'acquisition du lagg n'est pas
possible sans relation sociale. La langue du réféle I'enfant est
la premiére langue acquise par I'enfant. Commeédangre langue
acquise est étroitement liée a la relation avecéférent le plus
proche, la premiére langue connue est souvent ermmpelée la
langue maternelle.

Si les deux parents parlent la méme langue essiistous les deux
disponibles comme référents, alors un développelirantistique,
plutét axé sur le parent auquel I'enfant répongiles et donc celui
qui a plus de temps pour I'enfant, peut se faidividuellement
chez I'enfant. De méme, a partir des gestes, desiques des
référents et du contexte social, I'enfant comprdéngportance de la
parole. Si les deux parents ont des langues miesrifférentes,
I'enfant a une double acquisition linguistique, rgih donc avec
deux premiéres langues. La aussi, I'acquisitiondiesc langues se
fait de facon individuelle et trés différemmentdépend fortement
de la relation et du temps de contact avec chagrenp
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linguistique individuel fait parti du
développement global de I'enfant, de telle sorte kgupremiére
langue d'un enfant est toujours sa « langue déaels, la langue
qui lui donne l'orientation et la sécurité, la laagavec laquelle il se
sent bien. En cas d'acquisition de premiére lamuble, cela peut
s’appliquer pour les deux langues.

Chez les enfants issus de I'immigration qui vivent Allemagne,

les prédispositions individuelles a I'apprentissafge 'allemand

dépendent de nombreux facteurs. Le fait que I'mlents parle
I'allemand et connaisse la culture allemande, citilgrandi en

Allemagne et qu'il ait acquis un dipléme scolaire aucun des
deux, joue, entre autres, un role important. Iltfauendre en

compte le fait que les deux parents aient ou nemiémes langues
maternelles et cultures. Si I'enfant grandit avexnd premiéres
langues, il convient de moins faire abstractionadesonstances s'il
vient d'un foyer bien instruit ou non, si l'aspi@t scolaire et
I'enthousiasme sont élevés ou non. De méme, le moateil est

arrivé en Allemagne et les occasions de contact dédangue

allemande sont importants.

La fréquentation réguliere d'une creche et d’'ungéenmelle dés le
départ par I'enfant est un facteur a prendre enptenie réseau
social dans lequel I'enfant est intégré, si la flem des contacts
avec des familles allemandes, si la famille s'ie¢ée a
I'apprentissage de l'allemand et donc si I'enfargt encité,
encouragé et aidé sont des facteurs importants deans
développement linguistique. Les meilleures condgiopour le
développement des compétences linguistiques (quemitelans la
premiére ou la deuxiéme langue) sont une bonndiaelavec
I'enfant.

Les enfants avec d’autres langues maternelles tgopavec eux
des compétences linguistiques, mais ont besoin damact ciblé
avec la langue allemande et de la stimulation dkethand dans
toutes les situations. Les parents de langue nekermon-
allemande sont des partenaires importants dansrdeegsus
d’instruction. lls doivent étre encouragés a apgrereux-mémes
allemand et a soutenir leurs enfants dans I'asitjon de
I'allemand comme deuxiéme langue. Mais I'allemared devrait
étre parlé en famille que si I'un des parents I&nsa.

Les enfants, qui par exemple ne peuvent que défi@nt

s'impliquer dans la sollicitation communicative lgtguistique en

raison d'une déficience auditive, ont besoin d'wtienulation

individuelle ciblée. Tous les intervenants doivelurs discuter des
moyens adaptés a la stimulation.

Objectifs du domaine « langage »
Les enfants

e expérimentent l'intérét et la joie de communiqudargissent
et améliorent leurs compétences d’expression verbahon-
verbale.

e« disposent de nombreuses occasions de communigter
d’échanger avec les autres.

* racontent des histoires avec un début, un méteune fin.

e élargissent leurs compétences linguistiques esocint la
langue a la musique, aux paroles
mouvements.
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» utilisent la langue pour participer a la commuéaet fagconner
la vie avec les autres.

e ayant une langue maternelle différente acquidtaiemand
comme langue supplémentaire.

e voient les différentes langues comme un enriehiEnt de la
communication et de la culture.

e découvrent l'écriture comme partie intégrante ldar vie
quotidienne et commencent a I'utiliser.

Questions pour soutenir la réflexion
A3 La langue comme instrument pour obtenir la
reconnaissance et éprouver le bien-étre

e Comment chaque enfant est accueilli et
personnellement ? Y a-t-il par exemple un rituelsditation
et de présence ?

e Comment lI'enfant sait-il que ses questions somsep au
sérieux ?

e Les sujets des enfants sont-ils appréhendésues kctions
sont-elles verbalement encouragées et soutenuésnetion
du développement et de la situation ?

*  Quelles occasions ont les enfants de parler d&womment
réagissent-ils a ces récits ?

e Comment les autres langues, dialectes et formes
communication sont-ils estimés ? Quand sont-ilssés (par
exemple, dans les chansons, les jeux de doiges dtistoires,
etc.) ?

e« Comment I'enfant est-il encouragé a jouer avelatgue (par
exemple, faire des rimes, frapper les syllabes)epagn
rythme, remplacer des sons) ?

¢ Quelles occasions ont les enfants d’exprimer alerbhent ou
non-verbalement leurs besoins, leurs sentimentsleets
préoccupations et comment on réagit lorsqu’un dnfaontre
un refus ou un malaise, de la colére ou de laPage

e Quelles occasions a chaque enfant d'avoir I'dttend’un
adulte dans le dialogue dans une situation agrépble
I'enfant ?

e Comment les enfants voient-ils que le personrdicatif
s'intéresse a la langue de la famille ?

B3 La langue qui aide & comprendre et découvrir lenonde

*  Quelles occasions sont prévues pour que les esnédoordent
leur environnement matériel et social et sontdisoarragés a
le comprendre par des questions ?

e Comment les questions des enfants, comme POUR@UOI
COMMENT, sont-elles appréhendées et poursuivies ?

¢ Quelles occasions I'enfant trouve-t-il de lireetpue chose
(également par d’autres enfants, par des éleveqatéenaires
de lecture, des grands-parents, dans d'autres dangae
temps a autre par une cassette/un CD) ?

e« Comment I'enfant ressent-il le soutien, ses eepées et ses
connaissances concernant la verbalisation (sigidic de mot
et concept) ?

e Comment le personnel éducatif s’assure-t-il qe&gdt bien
compris des enfants
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(méme dans la discussion de groupe) et que lui eosgprend
bien chaque enfant ?

e« Comment I'orientation temporelle et spatiale festilitée pour
les enfants (programme quotidien, symboles, éeritunages,
photos) et comment détermine-t-on si ces oriemtatisont
bien comprises ?

e« Ou l'enfant trouve-t-il I'écriture et les symbsledans son
environnement quotidien et peut-il comprendre
importance relative ?

¢ Comment les enfants sont encouragés a accéaer diversité
de médias (livres d’images, piéces radiophonidfiless pour
enfants, etc.) ?

salué

Comment s’assure-t-on que la lecture est régitiént faite
aux enfants et qu'ils parlent de cette lecture ?

« Comment les enfants sont encouragés a translesskistoires
et les expériences, les sentiments et les idées dizs petits
jeux de réle, des images, des piéces radiophonigessfilms,
des folioscopes et accompagnés linguistiquement ?

¢ Comment les situations sont créées pour que tganes
puissent échanger sur leurs mots préférés ?

¢ Quelles stimulations existent pour que les esfgmtissent
d Uécouvrir les sons des lettres et les signes des so
correspondants ?

¢ Comment les enfants sont encouragés a documguébque
chose (par exemple, les inventions, les petitegraxpces, les

instructions et plans de construction) ou a crées gense-
bétes ?

¢ Comment les ceuvres d’expression non-verbale gpample,
les arts plastiques, la musique) sont-elles ugiis€éomme
motifs de discussion ?

C3 Utiliser la langue pour s’exprimer

¢ Comment les enfants sont aidés pour communiggechoses,
gu'ils souhaitent exprimer ou apprendre, & leuofe®

¢ Quelles occasions sont créées pour parler des petemes, de
vers numériques, de mots difficiles a prononcgroetr chanter
des chants, etc. ?

¢ Comment I'échange d’'expérience quotidien estritaairagé
entre les enfants ?

¢ Comment des situations ol de nouveaux conceptd so

présentés sont-elles crées (par exemple, par laliation
commune d'images) ?

¢ Comment sont créées les situations du quotidiezomment
sont menées les activités dans lesquelles
enrichissent leur vocabulaire par de nouveaux quscet
gagnent en sécurité grammaticale ?

¢ Quelles occasions d'encouragement linguistiquéensif
existe-t-il pour les enfants ayant des besoinstideukation et
comment garantit-on que ces encouragements ford éah
quotidien de I'enfant ?

Comment les enfants sont encouragés a « écdes lettres et
des pense-bétes (peinture, dictée, gribouillageituée de
lettres) ?

¢ Comment les enfants dont la chiralit¢é n'a pasoemcété
clairement définie et les enfants gauchers sorgelgenus de
fagon adaptée (par exemple, la peinture a deux sndas
supports et outils adaptés comme les ciseaux paghgrs) ?
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» Dans quelles situations quelque chose peut étrerzinément
documentée (par exemple, la météo du jour) et corhoedte
documentation est organisée ?

* Quels chants et jeux, avec lesquels I'attenties enfants est
attirée sur l'aspect sonore du langage (écrituoa) sitilisés
(par exemple, Les trois chinois avec la contreaase

« Comment les enfants sont encouragés a parleruds propres
images ?
D3 Développer le langage pour vivre avec les autres

e Comment les enfants apprennent que la languestadaux
différentes situations et aux différents interl@cus ?

*  Comment une culture de la conversation est-édlleogée dans
le groupe ?

e Comment les gargons et les filles apprennent lguangue
peut étre offensante ?

Les enfants élargissent leurs compétences linguisi par la
confrontation avec I'écrit, par la lecture et l'égre. lls acquiérent
des stratégies de lecteur et de correcteur, déeouges régularités
du langage écrit et développent un sens pour ladesé
d’orthographe.

Les différences de développement des enfants détmm
'enseignement et nécessite une pédagogie diffé&encet
individualisée basée sur I'observation continuetcble porte une
attention particuliere aux enfants qui ne parless puffisamment
I'allemand. D’autre part, les compétences partiges des enfants
ayant une langue d'origine différente sont utilsgmur enrichir
I'enseignement allemand et comme une opportunitééflexion
linguistique. L’apprentissage de la langue étramgiérs la premiére
année scolaire est intégré dans I'enseignementaége'enfant et
renforce ses compétences d'apprentissage linguestiq

3.4 Domaine de la formation et du développementa pensée

« Comment les régles communes sont-elles converates « Man soll denken lehren, nicht Gedachtes. »

visiblement consignées pour tous (par exemple swe u

affiche) ?

e Sous quelle forme les enfants et leurs parergstayne langue
d'origine différente ont-ils I'occasion de présentguelque
chose de leurs langue et culture (mots, phraséss peémes,
chants) ?

e Comment détermine-t-on si les enfants ont lespgences de
base de la langue appropriées en fonction de uPa

» Comment les garcons et les filles sont encouragégler les
conflits en s‘aidant de la parole et a se compatterfacon
linguistiquement appropriée ?

e Comment les enfants sont encouragés a s’enteurales
valeurs et des conflits dans la vie en communaptr (

exemple dans le cadre de conférences d’enfahts)

e Comment les enfants sont encouragés a dévelojguer
vocabulaire émotionnel et a l'utiliser dans le jet la
résolution de conflit ?

e Comment donne-t-on la possibilité aux enfantsrgupeuvent
pas s'exprimer verbalement de s’exprimer autrefent

e Comment sont distingués les enfants ayant desnttal
linguistiques particuliers et comment sont-ils anegés dans
leur développement ?

Prolongement a I'école

La stimulation de la langue est la clé de la vielace de chaque
enfant et est donc une clé de la réussite scoldeta suppose que
les capacités de communication et de langage dhfane lui
permettent de participer a tous les processus éffuddallemand
est une base de I'enseignement, par conséqueigvidoppement
des compétences linguistiques est comme un fil wciedr pour
I'ensemble de I'enseignement. Parler, écrire, fiat partie du
programme d'enseignement allemand dans lequeléswdomaines
sont étroitement liés. Les parrains de lecture, destes de
bibliothéques, les temps de lecture et de lectuhawte voix, les
temps d'écriture et de narration encouragent leeld@pement
linguistique et les compétences créatives des &nfan
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« On doit apprendre a penser, et non ce qui essgen

Cornelius Gurlitt (1850-1938)
architecte et historien de I'art allemand

Le développement de la pensée commence avec tasation des
perceptions sensorielles et des actions. La petépgend, deés le
début, de la relation. L'enfant a besoin de stiroilaet réactions
émotionnelles, verbales et non-verbales de ladesrpersonnes qui
s’occupent de lui vis-a-vis de ses actions. Siiatogue échoue, le
développement de sa pensée est entravé. Le sehtimegcurité et
le regard encourageant de I'éducateur incite l'enéaexplorer son
environnement de diverses fagons. Une étape piatiement
importante est le moment ou I'enfant inclut leséréfts dans ses
actions et qu'il constitue un centre commun d’atten

Les enfants recherchent deés le départ la significatet
'importance. lls ont des compétences étonnanésstét en termes
de perception et de pensée. Déja a 6 mois, ilsgmeugconnaitre et
mémoriser la relation cause a effet (par exemplaigotant, le
mouvement agite le hochet, puis fait du bruit). D&jcet age, ils
sont capables de former et mémoriser des catégetrides regles
(séquences sonores connues et inconnues de leniepedangue).
De la méme fagcon se développe une premiére compmi@nedes
quantités. Déja les petits comprennent intuitiveinggre 1 et 1 ne
font pas 1.

Le développement du langage propulse la pensémfarit vers
'avant. Tout le monde sait que les jeunes enfantstendance a
toujours demander les raisons des choses. Ces stianse
pourquoi » (et leurs réponses) sont importantegldes permettent
a I'enfant de comprendre les événements, de legoiprét de
pouvoir & terme les contrbler. Cela se fait déjd ans, lorsque
I'enfant est capable de générer des hypothéseslesdérifier. « le
soleil va se coucher la nuit » ; « ma plante ast grande parce que
je suis plus vieux » sont des hypothéeses que festsnétablissent.
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« Wenn ich ans Erfinden geh, bin ich wieder eindkin
« Quand j'invente, je redeviens un enfant. »
Artur Fischer (* 31.12.1919),

inventeur allemand (Fischer-Werke,
technique Fischer)

la cheville R&s¢ la

Les enfants pensent en images et s’expriment argales images.
Il convient de donner de la place a cette formgeaesée imagée
pour que I'enfant ait de nombreuses occasions di@ep ses
pensées et ses idées. Cela inclut non seulemermréktion
d’'images sur la réalité, mais aussi une sorte fliexién sur ce qui
est possible et impossible. Ainsi se développentiteginations,
les utopies et les visions. Cette forme de penséetrduver une
place et une expression particulieres dans la pioceesthético-
artistique et la musique.

Quoi, comment, par quels moyens, pourquoi, dan$ loute? Le
processus de la pensée doit étre soutenu pour.examnple,
découvrir les phénoménes dans le quotidien et tarmales
enfants entrent en relation avec leur environnempat
I'observation, la comparaison et la recherche. développent
(également par I'’échange avec d’autres enfantéfétants) leurs
propres modeles d’explication.

La pensée inclut toutes les compétences qui ademtpliquer,

organiser et prévoir. Plus exactement, il s'agit ctéer des
catégories et de trouver et appliquer des regles gétecter les
relations de cause a effet, de penser et résoedrprdblemes par
la déduction et de penser de fagon logique.

Pour pouvoir découvrir et tester toutes ses compét I'enfant a
besoin d'un environnement qui I'encourage a leefalr ne s’agit

pas d'apprendre des faits, il s'agit de réflexi@isde stratégies
dont il aura besoin plus tard pour faire voler erfwolant, réparer
un vélo ou cacher un cadeau de Noél, comme damseignement
des sciences naturelles et des mathématiques.

Certains enfants ont besoin d'un soutien particutians ce
domaine en raison de leurs capacités d'apprengssgar
exemple, la répétition dans un contexte différang visualisation
renforcée, des aides structurelles, la réductiola demplexité, un
accompagnement encourageant).

« Das eine Mal war die Benzinleitung verstopft -hdameine
Hutnadel geholfen. Das andere Mal war die Zindumgwei. Das
habe ich mit meinem Strumpfband repariert. »

« Une fois, la conduite de carburant était bouckéenon épingle
a chapeau m'a aidé. Une autre fois, I'allumage #t#fectueux.
Je I'ai réparé avec ma jarretiére. »

Bertha Benz (1849-1944),

La premiére personne au monde a avoir voyagé damsaiture a
essence : le 5 aodt 1888, elle voyage avec ses fdswans la
voiture construite par son mari Carl Benz, de Mammh a
Pforzheim.

Dans le domaine « pensée », une passerelle estustmsntre les
expériences réelles de I'enfant liées au conteixsur actions et
ses pensées en images et en symboles. Les phémonadnels, la
technique et les mathématiques font partie du cderevie de
'enfant et exercent une grande fascination sur. lues
phénomenes naturels, comme les saisons, la duijéardla durée
d’ensoleillement, la croissance des plantes, demaax, des
hommes et les inventions de la technique commelélbire, le
compteur de vitesse dans la voiture et le compiéameétrique sur
le vélo éveillent le besoin de comprendre.

Délégation de service public pour la gestion de la Maison de la petite enfance transfrontaliére

,Un savant dans son laboratoire n'est pas seulementechnicien:
c'est aussi un enfant placé en face de phénomeéstesels qui
I'impressionnent comme un conte de fées"

Marie Curie (1867-1934)
chimiste et physicienne franco-polonaise, deux fois Nobel
(1903 pour la physique ; 1911 pour la chimie)

Les filles et les gargons testent trés tot quejstsiilottent et quels
objets coulent, indiquent leur age et le nombrenfdiets invités a
leur anniversaire avec leurs doigts, cherchent régsnses aux
questions existentielles ou démontent le clowmaorger pour voir
comment il fonctionne.

Méme les jeunes enfants font des expériences foemames :
presque tous les objets tombent par terre lorsgle'®téche ; seuls
les ballons remplis de gaz montent en I'air. Cagaibjets roulent
(la balle, la bouteille), d’autres non (la boite, bloc de bois).
Certains objets s’ouvrent, d'autres non. Certair®ses se
renversent, d’autres restent debout. Il y a desehgue I'on peut
verser d'une forme dans une autre (sable, eaujai@es choses
peuvent s’empiler (coussins, blocs de bois), deautron (balles).
Certains objets s’'emboitent ou passent par uneriomge d’autres
non, etc. Ainsi, les enfants développent leurs e idées et
expectatives mathématiques.

Ja filosofia & scritta in questo grandissimo librahe con-
tinuamente ci sta aperto innanzi a gli occhi dico I'u- niverso),
ma non si pud intendere se prima non s'impara tander la
lingua, e conoscer i caratteri, ne' quali & s@itEgli & scritto in
lingua matematica, e i caratteri son triangoliyrcki ed altre figure
geometriche, senza i quali mezzi & impossibile tnderne
umanamente pa- rola; senza questi € un aggiraaeamente per
un oscu- ro laberinto*

(extrait : Galileis « Il Saggiatore »

« Le livre de la nature est écrit avec des symbolathématiques.
Plus précisément : la nature parle le langage desh@matiques :
les lettres de cette langue sont des triangles cdedes et d'autres
figures géométriques. »

Galileo Galilei (1564-1642),
mathématicien, physicien et astronome italien

« Les jeunes enfants font des mathématiques » efasts doivent
explorer le monde des mathématiques comme le mobesi¢igures
et des nombres avec leurs propriétés et motifsjowamnt aux dés,
en mettant une nappe, en fabriquant et en conastryien triant des
crayons et des blocs de construction, en peignamnodéle, en
touchant et en regardant des fruits et des feuifiegiécoupant des
figures et en escaladant une cage a poules. Lestendnt affaire
aux mathématiques au quotidien et dans de nomlwesitstions.
lls rencontrent des formes, des figures, des sch&indes nombres
en faisant des achats, en cuisinant et en mangaamyvant et en
s’habillant et naturellement en jouant. Méme loes deux de
doigts, des comptines, les jeux chantés et lestehlmmptés, le
comptage des camarades et des parts de gateausetdola
manipulation d'argent, les enfants font des expéss
mathématiques.
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Le tri, l'ordre, la désignation et la descriptioesdmatieres de la

nature vivante et non-vivante permettent et engmmal'expérience
et la pensée mathématiques et scientifiques, tmahwe I'utilisation
de diverses matiéres et I'autorisation d’expérirmgons guidées.

La beauté d'un papillon symétrique, une table jelindressée,
I'architecture impressionnante d'une église: Lengkge des
mathématiques est si divers et si fascinant quadettes peuvent
ainsi facilement éveiller le plaisir chez les emanls peuvent
montrer aux enfants que tout ce qui nous entoureesspli de
mathématiques. Notre environnement, la nature, tomme la
culture, tirent leurs mystéres des mathématiquesla fonctionne
particulierement bien si les adultes sont eux-méenésousiasmeés.

« Ogni nostra cognitione principia dal senso. »
« Toute connaissance commence par les sens. »

Leonardo da Vinci (1452-1519)
peinture, sculpteur, architecte, écrivain, musicienécanicien
anatomique, ingénieur, philosophe et inventeuieital

La pensée enfantine est la pensée holistiquet ifl@sc important
de ne pas isoler les sujets et les questions dfatie mais plutdt de
considérer les relations des sciences mathématigiegles
techniques comme un tout et de les inclure dans fdeses
d’expression enfantines et de les rendre sensiliepegceptibles.

R — eureka - Je l'ai (trouvé) ! »

Archiméde (287-212 avant J.C.)
mathématicien, physicien et ingénieur grec
Objectifs du domaine « pensée »

Les enfants

e s’émerveillent des phénomenes quotidiens et ekstet sont
accompagnés et encouragés verbalement.

e réunissent différentes choses, comme des cajlbes pots de
yaourt, des feuilles et des chéataignes et d’afitués.

* sont contents de réfléchir aux choses avec @autr

* observent leur environnement dans le détail, falss

suppositions et les vérifient avec différentestégies.
« systématisent et documentent leurs observations.

e identifient les modeéles, les regles, les symbetdss relations
pour comprendre le monde.

e développent des notions de quantités et recosemwtisles
nombres.

e créent des plans (par exemple, programme de Uanée,
programme d’'une féte, plan de construction, feuderoute,
calendrier).

e posent des questions sur eux-mémes et leur emément,
méme de nature religieuse et philosophique, etctieet des
réponses.
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. expérimentent et poursuivent idées

mathématiques et scientifiques.

leurs propres

expérimentent et poursuivent leurs propres iddess les
domaines artistiques, linguistiques et sociaux.

construisent et développent leurs propres ids&gmiques.
refletent les régularités et corrélations.

donnent a leurs idées, pensées, réves et démrexpression
esthétique et artistique.

Questions pour soutenir la réflexion
A4 Développer la pensée pour que I'enfant puisse sentir
reconnu et bien

Comment les jeunes enfants sont encouragés denssu

verbalement par I'essai (par exemple, laisser tordbe objets de la
table et les ramasser, passer des blocs danswmtettre un mobile
en mouvement, souffler sur des plumes, assembler kdecs,

renverser des blocs, remplir un seau ou des pétiteres de sable) ?

Quelles occasions sont données a I'enfant d’'imvesn propre
coffre a trésors ?

Ou sont conservées les choses réunies par lasterqui sont
également accessibles aux plus p&its

Comment les tout-petits sont invités a sentirdheses, a les
toucher, a les trier et a les empiler ?

Comment veille-t-on a ce que I'enfant considarpensée
sa pensée comme précieuse (indépendamment dettinepce
logique ») ?

Comment est-il permis a I'enfant d'avoir un d&eli

Comment sont détectés les déclics des enfantoratment
sont-ils estimés ?

Comment les enfants sont encouragés et incitééehir ?

B4 Développer la pensée pour découvrir et comprendrle
monde

Quelles occasions sont offertes aux plus pestgoder avec
des bouts de tissus différents, de matériaux eiffisr de
couleurs et motifs différents et de les bourrer sdates
récipients ou les mettre dans un panier ?

Quelles occasions ont les plus petits de toutdsebjets du
quotidien et des matériaux naturels et d'essayprathiire des
sons avec ?

Quelles occasions sont offertes aux plus petitspdiser de
I'eau, d'expérimenter I'eau, par exemple l'intei@actde I'eau
et du sable, de I'eau et des coquilles de noix, &besces et
d’autres matériaux naturels et objets comme desesasles
entonnoirs, des vaporisateurs, des planchettesépmmes et
des tuyaux ?

Quels récipients (boites, paniers, bols en gas)i sont mis a
la disposition des enfants pour remplir, transpateéunir les
choses ?
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L’enfant a-t-il la possibilité d’expérimenter alinventer dans e
le bac a sable, un atelier de bricolage ou un coin
d’expérimentation ou dans la nature ?

Comment I'enfant est-il incité a établir des hiymses (par
exemple, « celle qui s’appelle Maria aime bien heaolat »,
« plus il est tard le soir, plus le ciel est somiare quand on
voit un arc-en-ciel, le soleil brille ») et a leariier ?

Comment les enfants peuvent étre encouragésrétappler la
notion de nombre (un crayon ou deux; chaussures
chaussettes pour les trois poupées ; quatre madtbssalier
sont plus hautes que trois ; mettre la table plg enfants; *
parfois plus, parfois moins d’enfants a la matdejalans leur
environnement quotidien ?

Comment I'enfant est encouragé a explorer |2édbfice entre
la réalit¢ quotidienne et la «réalité » des imagesdes
médias ?

Les enfants ont-ils la possibilité d’entendreddimventer eux-
mémes des histoires mathématiques simples ou dridéc
des nombres dans les contes et d’agir dessus @gene
maison et mettre la table pour les sept nains) ?

Quelles performances de pensée spécifiques denlfhe (par

exemple, les inventions de la science et des soti)enseignées
X enfants ?

Quelles possibilités ont les enfants d’appremyrelque chose
sur I'enfance d’un inventeur ou d’'un mathématic?en

C4 Développer la pensée pour s’exprimer

Quels matériaux (perles, blocs, matériaux naglrebnt a la
disposition des enfants pour découvrir I'ordreest tatégories
et se former soi-méme ? Comment les enfants soilidasés

avec ceux-ci dans ce but ? .

Quelles occasions sont offertes aux enfants dereren ceuvre
des modéles et des formes prédéterminés en musigea °
danse ?

Comment les enfants sont-ils incités a obseraendture en
détail (par exemple, les arbres et I'eau) ?

Quelles occasions ont les garcons et les fillestaster le
fonctionnement des objets du quotidien (par exemfge
tiroirs et les trottinettes) ?

Quelles possibilités sont proposées a I'enfantr gmregistrer
ses observations ?

Qu’est-ce qui est fait pour que les enfants aelntita nature et
développent de I'estime pour la nature ?

Ou les enfants trouvent-ils la possibilité de déter les
choses, de les remonter ou de les réparer ?

Comment les enfants sont encouragés a poseudssans ?

Comment la mémoire et les capacités d'observaties
enfants sont encouragées (par exemple, histoibbgstsacachés
dans des images, puzzles, jeu de Kim, illusiongttjoe) ?

Quels supports existent pour que les enfants seois
« s'explorer » (par exemple, miroir, loupe, metban,
stéthoscope) et comment les enfants y sont farsiisif?

Quelles possibilités sont offertes a I'enfant pdécouvrir le
langage des mathématiques dans la vie quotidiepae (
exemple, achat, pesée, mesure, temps, verre mesureu
balance, métre pliant) ?

Quelles possibilités sont offertes a I'enfant discouvrir le
langage des mathématiques dans des situationsudet jde
développer des compétences initiatrices (par examigls
nombres ordinaux : le premier, le plus petit, lends ; les
nombres et les chiffres sur les supports de jéaxmontre, le
téléphone ; jeux de dés, jeux de danse, rythmes dzsn
poemes et les chants) ?

Quelles possibilités sont offertes a I'enfant aemparer les
choses (plus grand que, plus petit que, égal) ?
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Comment les essais des tout-petits (puiser deule
éclabousser, ramasser, etc.) sont-ils verbalenmeoueagés ?

Comment I'enfant est encouragé a poser des guesti
Pourquoi et autres, seul et en groupe ?

Ou I'enfant peut-il présenter ses expériencesestprocessus
de pensée (oralement, par ses dessins et peintgdacon
artistique et esthétique, corporellement, créatampar le
mime, la musique, etc.) ?

Comment I'enfant entre-t-il en contact avec d'asitsystémes
de signes (par exemple, langage secret, pictogramme
chiffres, chinois, arabe, caractéres cyrilliqudangue des
signes) ?

Comment l'enfant est encouragé a donner ses premi
réflexions personnelles de perspective et d’esfaessiner ou
construire des piéces, des terrains de jeux, 2tc.)

Comment I'enfant est encouragé a inventer de @aux mots
pour les objets ou comportements inconnus et paesmger
avec le groupe ?

Comment I'enfant est encouragé a des inventigiginales
dans les histoires, des créations artistiquessitigations, des
phénomenes ?

Comment s’assure-t-on que l'enfant peut inclures d
expériences avec la nature dans sa conceptionidirge,
artistique et musicale ?

Comment I'enfant est encouragé a réfléchir s nmts/la
langue (par exemple, continuer des rimes, invedésr mots
imaginaires, écouter de la poésie de non-sens) ?

Comment I'enfant a-t-il la possibilité d’exprimea pensée de
fagon créative, par exemple par la couleur de latpe, des
supports différents ou des instruments de musique ?

Comment I'enfant est encouragé de facon variée &orger
ses idées avec le matériel préexistant ou dispordahs la
nature ?

Comment est-il suggéré aux enfants d'utiliser clesses du
quotidien de fagon détournée ?

D4 Développer la pensée pour vivre avec les autres

Comment les tout-petits ont-ils la possibilité deuer des
contacts avec des enfants du méme age et darmsujgegd’age
mixte ?
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e Comment les enfants sont impliqués dans I'élaimrades
regles pour la communauté ?

« Comment les enfants apprennent que les reglasreaternelle
sont modifiables ?

» Comment les enfants voient-ils le fait que legleg et rituels
varient d’un lieu a un autre et d’'un moment a uimea®@

« Comment I'enfant peut-il voir la structure degéements par
les regles et les rituels et les nommer (féte dfeue
programme du jour et de la semaine) ?

e Quelles sont les opportunités et défis proposés enfants
pour réfléchir aux droits et devoirs au sein dedammunauté
et en convenir (par exemple, réunions des enfants)

« Comment les enfants apprennent ou sont écritsirigits des
enfants ?

¢ Quelles occasions ont les enfants de recevoirsoutien
lorsqu'ils ont le sentiment d’étre limités dansrkedroits ?

Prolongement a I'école

Le développement des structures cognitives de dignest un
processus long et continu. Le domaine éducatifnege » est donc
intégré a I'école dans I'enseignement général, amiqulier dans
les matiéres que sont l'allemand, les mathématjglesslangues
étrangeres, le groupe de disciplines « Homme, eatuculture » et
dans I'enseignement religieux.

Le role de I'enseignement de l'allemand est de etoanx enfants
de facon appréhensible et utile la langue commé oportant
pour la communication avec les autres, pour la rgegm, pour
I'assimilation et la médiation du monde réel, pbélaboration de
mondes imaginaires et pour réfléchir sur eux-mérieterme, le
développement de la pensée des enfants se powsgrticulier
dans le domaine linguistique, par I'enseignementadlemand.

Les enfants sont des explorateurs, des inventdessartistes, des
scientifiques et de petits philosophes. C’est pooirtp technique et
les sciences naturelles sont dés le départ la elelisgroupe de
disciplines « Homme, nature et culture ». La cuéati est un
deuxieme axe essentiel de ce groupe, qui donne elevse poser
des questions sur la vie. La philosophie appartint relations
techniques au méme titre que la curiosité. Le geads disciplines
ouvre des possibilités pour un enseignement axkesapplications
et les problémes, les découvertes actives et vesatit assure de ce
fait le développement de I'enfant en un exploratunieux et un
artiste créatif.

L’'apprentissage actif est aussi la clé pour lacsité envers les
mathématiques. Les calculs mentaux et les jeuxédefaht partie
de I'enseignement des mathématiques, tout comnuel@settes et
les décodages, en tant qu'élaboration d'un raisnanenumérique
s(r et d’opérations de calcul mathématique élénrentd’apres la
devise «la meilleure calculatrice se trouve daogentéte », la
dextérité de calcul acquise permet de détecteréehiffrer des
énigmes mathématiques. Les relations entre lesriexgés du
quotidien et les mathématiques, entre [larchitegtul’art,
I'environnement, la musique et les mathématiquest swéées
consciemment pour élaborer une approche ciblées raassi
esthétiqgue des mathématiques et rendre percefdiiieauté dans
les mathématiques.
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3.5 Domaine de la formation et du développemententiment

et compassion
« Ne fais pas aux autres ce que tu ne veux pabajuee fasse. »
Proverbe

Origine du proverbe :
« Tout ce que vous voudriez que les autres fageemtvous, faites-
le pour eux, vous aussi. »

Saint Matthieu 7, 12

L’action humaine est accompagnée d'émotions. Ebfas partie de
la vie quotidienne et la facon de les traiter déite apprise.
Personne ne nait avec cette capacité. Un enfainiglis tres tot, par
exemple, les mouvements du corps, les expressionssdge et les
regards de ses référents, les interpréte et pentsguvenir. Il 'y a
une assimilation mutuelle et un retour miroitanea@ve référent.
C'est le point de départ de toutes les relatiordedious liens entre
personnes. Pour le développement de la confiancebaise

nécessaire, l'enfant a besoin de référents comsstagi sont
sensibles et permanents dans des actions commueed enfant.

Ce n'est que dans cette rencontre personnellereviaoles médias
que l'enfant apprend le sentiment et la compassibrintegre

d’'abord I'évaluation émotionnelle des situationssés référents.
Dans la vie quotidienne et dans le jeu, I'enfaspdse d’un terrain
d’entrainement, dans lequel il peut tester desomstiet des
sentiments dans différents roles et sous difféseqerspectives.
L'enfant développe de facon croissante le sentimdiatuto-

efficacité, par lequel il agit sur quelque choseecavson

comportement aupres de ses référents.

A partir de 1a, se développe la confiance en soiles autres et
envers le monde. L'expérience de ses propres fateapacités,
mais aussi des limites, conforte les enfants dardéleloppement
de leur personnalité et de leur identité. En malern d'autres
référents importants s'ajoutent et créent une icglaslre et de
confiance, qui permet a I'enfant de continuer adéeelopper et
d’élargir ses relations. Une langue et une comnaiito des
sentiments sont nécessaires.

Tout comme un enfant doit apprendre a se tenirutehor ses deux
jambes, a tenir une tasse ou a dire une phraseoeniots, un
enfant doit aussi apprendre a composer avec lesi@mso Cette
capacité est nécessaire pour attirer l'attentiors deitres, se
sociabiliser, comprendre et estimer les autresr Botwn enfant

apprenne a composer avec ses sentiments, il dqitésc trois
compétences essentielles basées les unes sutrkes au

Premierement, I'enfant doit savoir quand un semimgar exemple
la colére, s'empare de lui. Il s’agit la d’'une agéftexion, c'est-a-
dire de la prise de conscience de ses propres @moti
Deuxiémement, un enfant doit apprendre a ne pasiésarmé face
a ses sentiments. Quand un enfant est en col&edébattre » est
une premiere impulsion naturelle. L'enfant doit eegant
apprendre a accepter et a exprimer ses sentimémte dagon
socialement acceptable. Outre cette prise en clamgeenable de
ses propres émotions, il doit également développercapacité a la
résilience.
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Cela signifie que I'enfant doit apprendre a compoaeec les
difficultés et les fardeaux et gérer les émotioBgatives qui en
résultent comme la colére et le chagrin. S'il ar@ppges deux
compétences (la prise de conscience et la gesgosed propres
sentiments), il peut alors passer a la troisierapest L'enfant peut
apprendre I'empathie et la compassion. L'objeciif de percevoir
les émotions des autres et d'y réagir de facon cgpigre. Une
réaction souhaitable serait de ne pas énerver enplrs un
camarade de jeu, mais plutdt de lui présenteresedathie.

Ces trois compétences sont la base de l'intelligegmotionnelle.
Cette capacité est essentielle pour la réussitéegsionnelle et
privée, ainsi que pour la satisfaction dans la Riar exemple, la
capacité a résoudre les conflits comme partie iatég de
I'intelligence émotionnelle est aussi importantauptes individus

gue pour le groupe et la communauté.

Les éducateurs doivent stimuler les processustast ligs bases du
développement social et émotionnel de I'enfant.

Objectifs du domaine « sentiment et compassion »
Les enfants

e reconnaissent les postures, les mimiques etdeteg comme
I'expression de sentiments et savent que leursimsants
s’expriment aussi de cette facon.

e apprennent eux-mémes a apprécier leurs sentingtnt®ux
des autres et développent une prise de consciesissante de
leurs propres émotions.

« s’approprient la capacité d'identification et dampassion et
agissent ou réagissent de fagcon appropriée.

e développent une réponse sociale appropriée laves propres
émotions.

* trouvent des solutions aux conflits en fonctioe teur
développement.

e développent la proximité et la distance dansrdggports avec
les autres.

e développent la capacité d'identification et lampassion
envers les animaux et la nature.

Questions pour soutenir la réflexion
A5 Apprendre a reconnaitre quand on se sent biendsté /
sécurité / auto-efficacité)

e« Comment s’assure-t-on que les plus-petits ontpassibilités
d’'orientation et la possibilité de jouer dans uriitpgroupe
intime et de trouver un refuge ?

» Comment s’assure-t-on que tous les enfants pesiu@rcuper
de facon intéressée et joyeuse et se sentent etiedficaces ?

« Comment chaque enfant recoit une attention cotestde la
part du personnel ?

e Comment les enfants ressentent un climat de @ocd dans
lequel ils peuvent partager sans crainte leursspetirleurs
préoccupations ?
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¢ Comment les enfants sont encouragés a racorgdielex ou
ils sentent bien ?

«  De quelle fagon chaque enfant est accompagr@ugtras dans
ses sentiments (joie, peur, colére, tristesse,, ragpabilité,
insécurité, discrimination) ?

¢ Comment s’assure-t-on qu'un sentiment de con@amet
d'estime est donné aux enfants par le dialogue lesir
sentiments ?

¢ Comment les enfants sont-ils encouragés a réfl@en eux-
mémes sur ce qu'ils ont préféré dans la journpewetjuoi ?

¢ Quel soutien regoivent les enfants ayant eu degreences
traumatisantes ?

B5 Découvrir et comprendre le monde (le Je / naturéstructure
sociale)

«  Comment chaque enfant est encouragé a dévelspper
intéréts et préférences ?

¢ Comment les enfants apprennent a faire la distimentre la
valeur utilitaire et la valeur émotionnelle des st® (par
exemple, avec les cadeaux) ?

¢ Comment les enfants sont encouragés a échangempau
exemple, la colére ou la fierté qu’ils ressentent ?

«  Comment est-il permis a chaque enfant de se eszwinpte de
quoi il a peur, ce qui I'énerve, ce qui le rendtaiet ce qui le
réjouit ?

¢ Comment I'établissement s’assure-t-il que lesapts ayant

des conditions de vie difficiles apprennent la sé€waffective
et la compassion ?

¢ Comment les enfants et les éducateurs en viernpatler de

la facon dont ils peuvent faire face a leurs défis
sentiments ?

. Comment des situations réelles au sein de larnelte ou des
situations fictives issues d’histoire sont abordéesermes de
sentiments des acteurs et font référence a I'efffant

¢ Comment les enfants peuvent-ils découvrir que endes
adultes ont des sentiments, par exemple, qu'ils gariois en
colére ou tristes ?

¢ Comment aide-t-on chaque enfant a distinguerceingprendre
les relations, les amitiés et les aversions ?

« Comment les enfants apprennent que les persdeses,
animaux et la nature doivent étre traités avec dnigpat
respect ?

«  De quelle fagon les enfants ont-ils I'occasiorstéprimer sur
des expériences médiatiques et les sentimentsifposit
négatifs engendrés ?

C5 Pouvoir s’exprimer (de fagon non-verbale / verbie /
créative)

« Comment chaque enfant est invité a montrer, exqriet dire
avec des mots ses sentiments et sa compassion ?

¢ Comment chaque enfant a la possibilité de détéede
sentiments des autres ?
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* Quels événements sont créés pour que tous lesntenf
expriment si et comment quelqu'un se réjouit ones\®, si
quelqu'un est triste ou a peur ?

e Quelles possibilités sont offertes a I'enfant pqu’il exprime
sa joie ou sa peine, ses sentiments en généralddarimages,
des gestes, par le théatre et la musique ?

e Dans quels histoires, images, pieces de thédineceaux de
musiques et films chaque enfant retrouve-t-il sggiments et
découvre différents modeéles d’identification ?

e Comment s’assure-t-on que les regards, les mesiqles
gestes et les sons des enfants, qui ne peuverhpase parler,
sont percus comme des signes d’expression émotienete
sont correctement interprétés ?

D5 Vivre avec les autres (regles / rituels / tradibns)

les aptitudes personnelles, sociales et commuwésatevisitent la
dimension « sentiment et compassion »

3.6 Domaine de la formation et du développementSens,

valeurs et religion
« L'enfance est un instant de Dieu. »

Achim von Arnim (1781-1831), poéte et écrivaireaibnd

« Pourquoi ? »

Visages d’enfants : Chacun est un paysage quiétegitexploré, un
livre ouvert, dans lequel on peut découvrir lesspiwands secrets
et les plus grandes vérités.

Visages d’enfants : Chacun est un monde. Et leamsds et leurs
rires, leur émerveillement et leur coléere, leurdéité dans le jeu et
leur douceur dans le sommeil.

« Comment chaque enfant apprend les bonnes et isagva Et leurs questions :

conséquences de son comportement, s'il est par pieeem
colére ou content ?

e Comment chaque enfant apprend a différencier
comportement approprié et le comportement inapdpr

*  Quelles possibilités sont offertes aux garconaust filles de
dépasser I'agression et la colére ?

*  Quels modeles donnent les éducateurs conceresmegles /
conflits / rituels / traditions ?

e Comment s’assure-t-on que les enfants s'écolésntins les
autres et échangent entre eux ?

« Comment les enfants sont amenés a réfléchir asuiagon
d’aider les autres ?

* Les enfants sont-ils incités a réfléchir sufdeon de rendre les
autres heureux ?

*  Quelles opportunités et quels défis sont propasssenfants
pour distinguer et respecter les différences inddiglles (par
exemple, en termes de sexe, d'origine, de religlermnode de
vie, d'age et de niveau de développement, de foetede
faiblesses, d'invalidité) ?

» Comment l'inclusion et la participation de tdes enfants sont
garanties dans le groupe ?

*« Comment les enfants apprennent-ils le respetd &dlérance
envers les personnes qui, par exemple, ont un ¢emdi
physique ?

Prolongement a I'école

Le développement stimulé en maternelle relatif antact avec les
sentiments et les capacités émotionnelles et sscigjui en
découlent est également poursuivi a I'école.

Le programme de I'école primaire et les programnues
établissements d’éducation spécialisée formulers dbjectifs
généraux pour ce contexte. Il s’agit de paramé&pes exemple
surmonter les peurs, développer le calme et laigpgset de
compétences (par exemple, les compétences pernmt| les
compétences sociales) que les éleves doivent acqui&cole. De
méme dans chaque groupe de compétences
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Dans la mer, il y a des poissons que les gens nmanQee
mangent-ils quand le bateau coule ?

lees abeilles ont une reine, pourquoi n'ont-elles ga roi ?

Les animaux en peluche ont-ils déja vécu, et ppuembourrer les
gens ?

Pourquoi les larmes sont-elles salées ? Doit-orineest mourir ?
Ou suis-je allé avant de venir au monde ? Pourgiesi enfants
meurent et des personnes agées restent en viergu@ouin canari
ne peut pas aller dans le ciel ?

Est-ce que le lait qui sort du sein vient aussiedeache ?
Qu'est-ce qu'une ombre, et pourquoi on ne peusieaséloigner ?
Pourquoi il y a des gens qui ont froid, des gensogtifaim et des
pauvres ? Et pourquoi ils n'achétent rien ?

Pourquoi ils n'ont pas d'argent, pourquoi on nefden donne
pas ?

Est-ce gu'un aigle peut voler dans le ciel ?

Est-ce que Moise a eu trés peur quand il a vu Di&st-ce que le
tonnerre arrive par miracle ?

L’air, est-ce que c'est Dieu ?

Pourquoi on ne peut pas voir I'air ? Est-ce quegmeme au monde
ne sait ¢ca ? Visages d’enfants, visages d’enfargsiestions,

questions.

](Is tcroient encore : Un jour, quand ils seront gdm; ils sauront
out. »

(Konrad Weil3, réalisateur, 1988, Und ich suchenmdilder an
der weil3en Wand ... Extraits pour un film sur Jariisrczak)

Les enfants sont généralement ouverts au monde @é\eloppent
dés la naissance grace a des idées sur eux-ma@amesnde et la
vie avec les autres. Ainsi, ils forment petit aitpkturs propres

expériences, pensées, jugements et actions. Alesi,enfants

doivent faire avec I'abondance d'impressions, deepces,

d'exigences et de rencontres. Cela exige un hodeosens et une
structure de valeurs pour organiser leur mondeoatgr donner

une orientation durable a leurs actions.
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En échangeant avec leurs référents (par exempegeniants du
méme age, les parents, les éducateurs), les emfiettsnt en place
des positions et des attitudes et développent d@si propre
personnalité.

Les enfants développent le respect des droits bertdis
fondamentaux inaliénables, lorsqu'ils apprennemtsddes actions
concrétes du quotidien que leurs droits en tanemfaht et les
droits des autres sont respectés. La ConventidfOfNUJ relative
aux droits de I'enfant énonce dans I'Article 29teit de I'enfant a
une éducation axée sur les valeurs, au développeimdimiduel
des dons, talents et capacités, au respect d,aattailiberté, a la
paix, a la tolérance, a l'égalit¢ et a la respafigabde
I'environnement naturel. Les enfants développers waleurs
comme un horizon des sens et une orientation paus Ipropres
actions dans I'hypothése que ces valeurs sontrégatevécues par
les personnes qui leur servent de modéle pour hataation de
leur propre vision du monde.

Il est important que les enfants soient pris aiesgrdans leur auto-
détermination et qu’ils puissent étudier la tenstotre les libertés
et les limites. L’éducateur représente pour euxnadele fiable. Il
représente, de facon probante, I'orientation des sé des valeurs,
par exemple, en ce qui concerne les ressourcesehesy la
diversité culturelle et biologique, la question ldgustice et de la
responsabilité¢ globale. Il est particulierement amant que les
enfants vivent comme partie de la nature et qoné@songoivent pas
la nature comme quelque chose d’extérieur a I'Homgue 'on
devrait protéger, mais plutdt comme faisant patieotre cadre de
vie, que nous utilisons et entretenons de fagguoresable.

Dans les traditions religieuses, les fétes relgpsy les actions
symboliques, les formes d’expression et les hissojouent un role
important. Les enfants doivent étre pris au sérigiaxs leur

philosophie ou théologie sur Dieu, la base etding du monde, le
pourquoi de la vie et de la souffrance et trouves gartenaires
compréhensifs. Cela s’applique, au vu de la diterdés systémes
de valeurs et de sens, par le dialogue permanetie des

établissements pour enfants et les foyers. Tousp#ticipants

apprennent a vivre avec la diversité, et donc dwéa de facon

nuancée aussi bien les similitudes que les diftagna les
percevoir et a les apprécier.

En ce sens, les responsables des établissemeiténtingelon leur
autonomie et le partenariat éducatif entre lesrparet le personnel
a clarifier et a rendre transparent les objectifdigatoires du

domaine «sens, valeurs et religion» selon leuntete

idéologique ou religieux.

« Prenons soin les uns des autres et incitons-adismour et aux
bonnes actions. »

Lettre aux Hébreux 10,24

Objectifs du domaine

« Sens, valeurs et religion »

Les enfants

e développent la confiance en la vie a partir devaztions
religieuses ou philosophiques et sont encouragés ltespoir
d’un avenir meilleur.
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e connaissent différentes approches de la
(religieuse/idéologique, technique/scientifiqudistigue, etc.)
et différentes orientations religieuses et idéajogs.

e connaissent et comprennent le caractére chréeemotre
culture.

e connaissent l'effet des lieux, rituels et symisolacrés, qui
permettent I'expérience de la sécurité, de la conauté, du
silence et de la concentration.

¢ peuvent trouver des partenaires compréhensifss daar
philosophie et/ou théologie relative a la vie etmnde.

« apprennent différentes fagons de s'interrogerlsusens, de
vivre les valeurs et de communiquer sur ce sujet.

e connaissent leurs racines religieuses ou idégpleEg.

« s'impliquent avec les autres dans le développ¢mierable de
leur environnement social et écologique.

e contribuent a la réussite de la vie en communautgein du
groupe.

e sont acceptés et en sécurité dans I'établissenmagtne avec
leurs pratiques, attitudes et idées religieusesié@logiques.

Questions pour soutenir la réflexion
A6 Apprendre a reconnaitre quand on se sent biendsté /
sécurité / auto-efficacité)

¢ Comment aide-t-on les enfants a développer utiéuds
positive envers la vie ? Comment fonctionne la meiée a ce
niveau-la ?

¢ Comment la maternelle veille-t-elle a ce que cigagnfant
recoit dans son unicité (ses forces et ses failes®c ou sans
handicap) attention et compréhension ?

¢ Comment les enfants apprennent-ils ce qu'est daie et
comment surmontent-ils le mal du pays ?

¢ Comment les enfants apprennent-ils a appréciea éhire
attention a leur corps et a leur santé ?

¢ Ou et comment les enfants apprennent a faireiffarehce
entre la justice et I'injustice ?

¢ Comment les enfants trouvent-ils un climat defiemce dans
lequel ils peuvent exprimer leurs peurs et leustddse et
trouver de l'attention et du réconfort ? Ou appesisils a en
faire de méme ?

Comment un enfant peut acquérir les capacitégssaires
pour surmonter les difficultés (par exemple, parércice, les
rituels, des lieux, des personnes, des situatipésifiques,
etc.) ?

« Comment les enfants apprennent de personnesajenten
Dieu ?

. Les enfants connaissent-ils la possibilit¢ densié, de la
priere, de la célébration religieuse et de la fage peut faire
émaner un chant religieux ?
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« Comment les enfants apprennent que les diffisubté les
crises peuvent étre surmontées ?

B6 Découvrir et comprendre le monde (le Je / naturéstructure
sociale)

e« Comment les enfants sont-ils encouragés a seramai et
pourquoi cela est important ou moins important ?

* Les enfants ressentent-ils que leurs questionépeinses sont
estimées et servent de catalyseurs pour déveldpppensées
des autres ?

e Comment les enfants apprennent que les questanis
différentes réponses (ou aucune réponse définitive)

+ Comment les enfants apprennent que les autresepeu

s'étonner de leurs idées ?

« Comment les enfants sont encouragés a appréxigrohde
dans lequel ils vivent ?

e Quelles suggestions sont faites aux enfants paquiils
prennent des responsabilités, s’excusent et paedidr

e Ou et comment les enfants peuvent réunir desrexm&s pour
prendre la responsabilité de « leur » monde ?

* Un acces a la tradition orale chrétienne esteiVest aux
enfants ? Les traditions orales d'autres religiebscultures
sont-elles prises en compte ?

« Dans quelles situations les enfants font-ilsritba a la vie ?

e Comment et pourquoi les enfants sont-ils encasag
respecter la nature et le monde ?

* Les enfants entendent-ils les modéles religiphkpsophiques
ou littéraires qui motivent la responsabilité esvernature ?

¢ Comment les enfants apprennent I'importance d#isation
durable de nos ressources ?

* Comment chaque enfant apprend qu'il convient alesiclérer
les aliments et les choses du quotidien comme gur&

¢ Comment les enfants peuvent composer avec ldiséstde
leur vie quotidienne, qui ne sont pas mesurablesdérables
et dénombrables ?

e« Comment la maternelle stimule la philosophieaethiéologie
vis-a-vis du début, de I'objectif et de la fin @evie humaine ?

* Les enfants voient-ils des signes de la religdams leur
quartier (églises, croix, synagogues, mosquées? .Opt-ils
acces au monde de la religion et de la culture ?

C6 Pouvoir s‘exprimer (non verbale / verbale / crétve)

* Quand et par qui les enfants apprennent quedarigé& peut
aussi étre acquise par des gestes et des sigiugswel?

*  Quelles possibilités ont les enfants d'exprineer joie ou leur
peine dans des images, des gestes, des prierassique ou
les chants ?
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¢ Quelles occasions de s'émerveiller sont donaégsenfants ?

¢ Ou les enfants trouvent-ils un soutien pour erpri leurs
pensées sur les questions philosophiques et nedigge?

¢ Que savent les enfants sur la possibilité deriere et des
célébrations religieuses ?

¢ Les enfants ont-ils la possibilitt¢ d'apprendreldague des
symboles religieux ?

D6 Vivre avec les autres (regles / rituels / tradibns)

Ou les enfants apprennent a faire la différenotreele
comportement souhaitable et le comportement inalg@lgifbon
et mauvais, bien et mal, approprié et inapprogti&) ?

Comment et de quelle fagon les formes de rédatioih font
partie des actions possibles des enfants ?

Quelles options et aides ont les enfants pouurnass leurs
responsabilités ?

¢ Quels rituels connaissent les enfants pour strecta vie ou
essayer de I'organiser ?

¢ Quelles possibilités ont les enfants de résiater conflits et
les régler ?

¢ Comment la communauté est-elle expérimentéeerdorcée
pendant le repas ou la féte ?

« Comment les enfants apprennent la significaties fétes dans le
cours de I'année ou dans I'année religieuse ?

¢ Ou, comment et par qui les enfants apprennentsqfont
partie de communautés idéologiques ou religieuses ?

¢ Comment les enfants sont aidés a faire face #fgrehtes
valeurs et reégles de la maison et de la materfielle

¢ Comment les enfants sont encouragés a aiderdeh@er de
I'attention aux plus faibles ?

¢ Quelles possibilités sont offertes aux enfantsirpqu’ils
participent en fonction de leur développement anlae en
place de valeurs et de normes pour le groupe, a
détermination de sujets pour les projets et a épigation de
la vie de la maternelle ?

Prolongement a I'école

Les discussions qui commencent a la maternell@essirquestions
de sens et de valeurs se poursuivent a I'école.

L'objectif général présenté dans les programmed&dele primaire
et les programmes des établissements d'éducatieciadigée doit
pouvoir étre atteint par les éléves a I'école.dbi de paramétres
(comme la fiabilité, la confiance en la vie, legions de valeurs),
de capacités (la participation, la capacité a siemgr de fagon
verbale et non-verbale, la capacité de coopératien) de
connaissances (diversité des religions et des woeg, qui

reprennent la dimension « sens, valeurs et religion

En outre, la discussion sur les questions de serde evaleurs
débouche dans les disciplines « éducation religipustestante » et
« éducation religieuse catholique ».
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L'idée principale est d'accompagner les enfants dagsr |
recherche d‘orientation et de sens a la vie, de pasgrestion de
Dieu et de s’ouvrir a I'expérience de la tradition deyance

chrétienne. Elles fournissent également des informsitiet des
expériences relatives a d'autres notions religieusdaigies sur
soi-méme, le monde et une bonne vie.
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